“A COLHENDO A ALFABETIZAGAO NOS PAISES DE LINGUA PORTUGUESA” — REVISTA ELETRONICA ISSN: 1980-7686
Equipe: Grupo Acolhendo Alunos em Situagdo de Excluséo Social da Faculdade de Educacéo da Universidade de Sao
Paulo e Pés-Graduacdo em Educacéo de Jovens e Adultos da Faculdade de Educacdo da Universidade Eduardo Mondlane. (Via
Atlantica: Perspectivas Fraternas na Educacéo de Jovens e Adultos entre Brasil e Mocambique). PROCESSO 491342/2005-5 — Ed. 472005
Cham. 1/Chamada. APOIO FINANCEIRO: CNPq e UNESCO

A relacao entre os saberes comunitarios e 0s
conteudos escolares no processo de alfabetizacao

The relation amongst communitary knowledge and
scholastic contents in process of alphabetization

Jagueline Santos PICETTI
Luciane Magalhdes Corte REAL

RESUMO

Esse artigo é um dos produtos da pesquisa “Os Mmtos de
Exclusdo Escolar Oculta”, realizada nos anos deéd 202002, junto ao
Programa de Po6s-Graduacdo em Educacdo da Uniwesiaaleral do Rio
Grande do Sul. Essa se caracterizou como um esjudltativo, onde
durante sete meses coletou-se os dados, utilizaadmbservagéo
participante, a entrevista oral semi-estruturada anélise documental. O
campo empirico foi composto de professores e aldeosinco turmas de
Alfabetizacdo de uma Escola Municipal de Porto AdedNo decorrer da
analise de dados, foram elaboradas trés dimensdespistemoldgica,
desenvolvimento moral e relacdo entre os conhetoveaxomunitérios e os
conteldos escolares — a partir das quais foi asidstro conceito de
Exclusdo Escolar Oculta. Nesse artigo, refletireraopartir da questao
tedrica estudada na ultima dimensé&o citada, utitiaeo referencial tedrico
de Paulo Freire. Procuraremos demonstrar que aepo@ic de Educacéo
Bancaria permanece oculta na Rede Municipal den&mi@ Porto Alegre.

Palavras-chave alfabetizacdo, exclusdo escolar, saberes
comunitarios, sala de aula.

ABSTRACT

This article is one of the products of a researamed “Movements
of Hidden Scholar Exclusion”. This research wadized between the years
2000 to 2002, as part of a Pos-graduation in Edutaat Federal
University of the State of Rio Grande do Sul, inaBl It has as a
characteristic to be a qualitative study. For sawemths data was collected,
using the method of participating observation, ssimictured oral
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interviews and documental analysis. The empiriieddl was composed of
teachers and students of five classes of alphabetz in a municipal
school of Porto Alegre. As data were analyzed,elthenensions came out:
epistemological, moral development and relation rgsb communitarian
knowledge and scholastic contents, this being atpof departure to
construct a concept of Hidden Scholar Exclusion.tl@s article we will
have to think over the theoretical question thas staidied, using theoretical
reference of Paulo Freire. We will try to show ttfa concept of “Banking
Education” remains hidden in municipal net of ediacaof Porto Alegre.

Index Terms:. alphabetization, classroom, communitarian
knowledge, scholar exclusion.

Introducéo

Esse artigo é um dos produtos da pesquisa “Os Mmitos de
Exclusdo Escolar Oculta”, realizada nos anos ded 2Z0@®002 junto ao
Programa de Po6s-Graduacdo em Educacdo da Uniwesiaaleral do Rio
Grande do Sul. Essa se caracterizou como um esjudltativo, onde
durante sete meses coletamos os dados utilizandsesvacao participante,
a entrevista oral semi-estruturada e a analiserdestal. O campo empirico
foi composto de professores e alunos de cinco sideaAlfabetizacdo de
uma Escola Municipal de Porto Alegre. Consideramedsvante destacar
gue as Escolas Municipais de Porto Alegre tém camaeta fundamental
garantir a aprendizagem, tendo como objetivo a toog@ de uma
sociedade sem excluséo e voltada para os interdasewioria (SMED,
1999).

No decorrer da andlise de dados, elaboramos tréendbes de

analise — epistemoldgita desenvolvimento morale relacdo entre os

! A dimenséo referida diz respeito & epistemologésente na pratica e no discurso das professards, o
pesquisamos as consequéncias veladas das epigj@sagrioristas e empiristas presentes na sadalde
das quais as professoras ndo tém consciéncia estfie inseridas numa proposta politico-pedagégiea q
tem como principais referenciais teoricos Piageggdtsky, Wallon e Freire, propondo uma pratica
interacionista.

2 Essa dimensdo diz respeito a forma como a autenamin sendo trabalhada dentro das Escolas
Municipais de Porto Alegre e em que medida a trissin de valores e a imposicdo de certos
comportamentos ainda estdo presentes no cotidis@tolag, classificando muitas criancas como
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conhecimentos comunitarios escolares e os contegstmdareS— a partir
das quais construimos o conceitoedkelusdo Escolar Oculta O fenbmeno
daExcluséo Escolar Ocultaocorre nas relagbes entre professores e alunos
por meio das falas, dos gestos e dos olhares vagoxem sala de aula, no
restante do ambiente escolar e nos momentos dagiml Caracterizamos
essa exclusdo como oculta, pois ndo se efetua, anpemjue ndo pode,
pelas vias formais e documentais, como ocorriarianteente na década de
1980 e pesquisada por Patto (1991) e Dorneles (1886almente ha leis
(BRASIL, 1990, 1996) que falam da permanéncia doalna escola e do
trabalho de inclusdo que deve ser feito. Sendonagsisa exclusédo, da qual
tratamos na pesquisa, pode ficar imperceptivelganas pessoas, e as
vezes, até mesmo a prépria professora que exauigup ela pode néo
perceber as conseqiéncias de suas acdes (PICHIOZ). Na pesquisa
citada, procuramosnostrar © por de lado”, “abandonar”, “eliminar”,
existentes nas relagdes professor-aluno na saalade no ambiente escolar
e, como ja dito anteriormente, muitas vezes, ndoep&o ou compreen-
dido pelas pessoas envolvidas no processo commovimento excludente.
Nesse artigo, priorizaremos a dimenséo de an&iseldcdo entre os
conhecimentos comunitérios escolares e os conteggtmdares, refletindo
sobre os Movimentos de Exclusdo Escolar Ocultaeptes no processo de

alfabetizacdo a partir do referencial teérico deld&reire.

Escrevendo a vida

Para iniciarmos a presente discussao, torna-seificagno

abordarmos a andlise de Ernani Maria Fiori sobremgertantes relacdes

inadequadas e indesejadas nesse ambiente. Desgneonoo dimensdo de construgdo moral e a
elaboramos a partir das idéias de Piaget sobreenglelvimento da autonomia.

% Nessa terceira dimens&o procuramos entender cemosé estabelecido ligagdes na escola entre os
conhecimentos informais, que a crianga constr@mbito familiar e comunitario, e os formais, tralaalos

na instituicdo, e constatamos que a ndo-relacda pudpria desconsideracdo da cultura popular pode
caracterizar-se como movimentos de excluséo esccldta.
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entre o processo de construcdo da escrita e osesabemunitarios, que
consta no prefacio do livieedagogia do Oprimidade Paulo Freire (2000c,
p. 10). Ele nos diz que: “Talvez seja este o sentiais exato da
alfabetizacdo: aprender a escrever a sua vida, caunhar e como tes-
temunha de sua historia, isto €, biografar-setenggar-se, historicizar-se.”

O trabalho com criangas de seis, sete, oito ana®ouadultos em
processo de alfabetizagcdo deve ir além da decadlfic de palavras: é
necessério ler e escrever com sentido, o sentideidaa O aluno deve
articular essa aprendizagem em seu mundo, ousaja, comunidade em
que vive. Utiliza-la como forma de comunicacdo ekando da leitura de
mundo.

A pesquisa com carater sociolégico e antropologicuposta pela
Secretaria Municipal de Educacdo de Porto Aleg@nac importante
instrumento na elaboracdo do planejamento, podentendida como fonte
de conhecimentos que dardo sentido ao processolfaletzacédo das
criancas e dos adultos, pois é a partir dessa pesqealizada na
comunidade de seus alunos cujos professores emteanécontato com o0s
saberes comunitarios, e podendo relaciona-los rontetdos escolares.

Fiori também afirma:

Ensinar a ler as palavras ditas e ditadas é umzafde
mistificar as consciéncias, despersonalizando-asepaticdo
— é a técnica da propaganda massificadora. Aprendier a
sua palavra é toda a pedagogia, e também todaapelogia.
(apud FREIRE, 2000c, p. 18)

Podemos ampliar nossa discusséo com as contrilsud@®é&reire e
Beto (2001) no livro “Essa Escola Chamada Vida'demrles expbem a

seguinte idéia sobre a construcdo da leitura:

Toda leitura da palavra pressupde uma leitura ianter

do mundo, e toda leitura da palavra implica a veliare a
leitura do mundo, de tal maneira que “ler mundo™ler

palavra”’ se constituam um movimento em que ndalptura,
em que vocé vai e volta. E “ler mundo” e “ler padgy no

fundo, para mim, implicam “reescrever” o mundo. $eever
com aspas, quer dizer, transforma-lo. A leiturpaavra deve
ser inserida na compreensao da transformacédo ddargyue
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deve remeter-nos, sempre, a leitura de novo do @mund
(FREIRE; BETO, 2001, p. 15)

No processo de alfabetizacdo é imprescindivel queitara e a
escrita da palavra impliguem uma releitura critd@a mundo como
“caminho” para transforma-lo. E a compreensio dgukgem e do seu
papel na conquista da cidadania. E a linguagem ammonho de invencio
da cidadania (FREIRE, 2000a).

O conteudo programatico da educagéo, nesse cakabatizacao,
necessita partir de situagdes presentes, existenouacretas, e que reflitam
as aspiracbes dos alunos. E preciso promover ean dmlaula uma
alfabetizacdo que estabeleca interlocucdes conflex@e critica sobre as
relacbes pessoas-mundo e pessoas-pessoas. Osdduansser sujeitos do
seu pensar, discutindo-o e refletindo sobre su@ovi®® mundo (FREIRE,
2000c). As letras, as palavras, 0s textos, asrlastéonstituem janelas para
a compreensao da comunidade em que vivem e dagisipossuem dela.

O educador necessita ler, cada vez melhor, adeitar
mundo que o grupo no qual atua faz do seu contexto,
considerando o “saber de experiéncia feito”. A ieqghio do
mundo desses grupos faz parte da compreensédo gseepo
da sua propria presenca nele. (FREIRE, 2000b)

As criancas de classe popular, assim como as daaisielasses,
necessitam de uma escola que leve a sério seussses e peculiaridades
comunitarias, na qual o professor organiza o temp planificagcdo dos
temas favoravelmente aos interesses e caractasistitessa cultura
(FREIRE; NOGUEIRA, 2001). Contudo, é importantetdear que, partir
do saber dos educandos, ndo significa ficar girarddorno dele. E partir
do “saber de experiéncia feito” para supera-lo (IFREE 2000a). No livro
Pedagogia da Autonomidreire (1999) retomou essa questao, lembrando a
necessidade do educador debater com os educandsi@ de ser dos
saberes comunitérios e sua relacdo com o ensineaieldos escolares.

“Por que ndo estabelecer uma necesséria ‘intimidadge os saberes
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curriculares fundamentais aos alunos e a expeaé&utial que eles tém
como individuos?” (FREIRE, 1999, p. 34).
Freire e Beto (2001) explicitam claramente essast§oe numa

passagem do livro “Essa Escola Chamada Vida”, rmeacdo que:

[...] como educadores e politicos, e politicos-
educadores, trabalhando com as massas populargsrtonos
dos seus niveis de compreensao da realidade, dm stas
massas populares, ou estaremos impondo-lhes cogymarece
melhor para elas. (FREIRE; BETO, 2001, p. 75)

Podemos nos aprofundar nesse aspecto a partiréia edpressa
também por Freire (2000a), Redagogia da Esperanga

O respeito, entdo, ao saber popular implica
necessariamente o respeito ao contexto culturdhcalidade
dos educandos é o ponto de partida para o conh#cmae
eles vao criando do mundo. 'Seu’ mundo, em Ultinddise é a
primeira e inevitavel face do mundo mesmo (FREIRE)Oa,

p. 86).

A imposicdo da visdo de mundo do educador é chapad&reire
(2000c) de invasao cultural e ocorre a partir dosrelpeito as
potencialidades dos alunos, inibindo-lhes a ciiddite e a expansédo. Para
ele, essa invasdo cultural € uma caracteristieg@a antidialogica, onde sé
0 professor tem voz e vez. “Quando entro em unma d@laula devo estar
sendo um ser aberto a indagacdes, a curiosidagergisntas dos alunos, a
suas inibicdes; um ser critico e inquiridor, ingqoiem face da tarefa que
tenho — a de ensinar” (FREIRE; NOGUEIRA, 2001, ). £nsinar ndo é
transmitir conhecimentos, mas sim produzir condicGde aprender
criticamente.

O afeto e o reconhecimento ndo sdo suficientesralmlho com
educacédo, sdo necessarias competéncia e cons@éliti@ para preencher
0 espaco da escola e orienta-lo aos problemasi@sapela Cultura Popular
(FREIRE; NOGUEIRA, 2001). Ser educador é percebecagmo alguém
que “influencia” a formagéo dos alunos como futwidsdaos criticos ou 0s

leva a tornarem-se seres submissos a uma clasggebsores. O espaco de
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construgéo do conhecimento deve contar com a pr@sta educadores e
educandos inquietos, instigadores, criadores, sosi0 humildes e

persistentes (FREIRE, 1999). Para Freire e Beti®1® o educando é o
protagonista do processo educativo e o educad@edsa que vai ajudar a
explicitar e sistematizar o que a vida e o contexte educandos fornecem
como elemento.

Se o0s educadores conseguissem notar que foi apcendpie se
tornou possivel perceber que se poderia ensinapvapelmente
compreenderiam a importancia das experiénciasmas; vivenciadas nas
ruas, nas pragas, no trabalho, nas salas de aslaatos dos recreios e em
outros espacos (FREIRE, 1999).

A metodologia dialética tem como ponto de partida a
pratica social dos educandos. E em torno dessiaisicial
que girara o processo educativo. “O aprendizadauogngue
liga teoria e praxis, sO se da a partir da reafidasdetivamente
refletida” (FREIRE; BETO, 2001, p. 77).

Na pesquisa “Movimentos de exclusao escolar ocPACETTI,
2002) foi construida uma trajetoria psicopedagogieaanalise e reflexdo
sobre o fendmeno d&xclusao Escolar Oculta com a intencdo de
investigar sua existéncia e finalidade de contripara a educagéao na busca
de novos olhares em relagéo aos alunos e alunas.

Nessa pesquisa, procuramos aprofundar a reflexdwe sesse
fendbmeno em turmas de alfabetizacdo, enfocando anddise social.
Procuramos ultrapassar a analise da construcdo | nfoca sentido
comportamental, tdo destacado nas escolas), nelitetiambém sobre a
epistemologia que fundamentava a acdo pedagogisaeacdes que eram
estabelecidas no planejamento e na pratica endeadala entre os saberes
comunitarios e os conteudos escolares, tendo comzigal fonte tedrica as
idéias de Jean Piaget e contribuicbes de PauloeFte@m como de outros

estudiosos que compartilham dessas teorias.
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A andlise dos dados, com base no estudo sobren&riboazdes de
Freire, destacadas nas paginas anteriores, condirraaexisténcia da
Exclusdo Escolar Oculta através da desconsideracdo dos saberes
comunitarios na escola durante o processo de &fabgdo. Como exemplo

citamos a descricdo de uma das salas de aula padgui

Na parede, acima do quadro, havia o alfabeto frita
professora com desenhos retirados de livros. Asvpzd
utilizadas eram distantes do contexto e vocabuléin@os
pelas criancas. Um exemplo significativo é o usgdkavra
“navio” para a letra “n”. Sabe-se que as criangssa turma
dificilmente saem do bairro em que moram e, paotant
algumas nunca viram um navio, a ndo ser pela s&evi
(PICETTI, 2002, p. 129).

Tal fato também pode ser visto na entrevista coaoniascas:

RODRIGO (0o nome das criancas pesquisadas foi
modificado, para que ndo pudesse ocorrer qualquer
identificagdo das mesmas)

Por que serd que a gente precisa aprender a ler e
escrever?

— Pra trabalha.

VERA

Por que a gente precisa aprender a ler e a eserever

— Ah, depois do ano gque vem ja pode sé tudo que
quisé.

LARISSA

Por que a gente precisa aprender a ler e a eserever

— Pré& quando crescé pra sabé Ié e escrevé.

MARCOS

Por que a gente precisa aprender a ler e a eserever

— E pra, pra gente sé alguma coisa na vida quando a
gente crescé. O que que tu qué sé, tu ja sabe.

DEISE

E por que a gente precisa aprender o abcd?

— Pra crescé e fazé as coisas. (PICETTI, 2003@). 1

Os saberes comunitarios, as idéias, os pensamastosflexdes e as
sugestdes das criancas foram desconsiderados nasentos de
planejamento e avaliagdo das turmas pesquisadasnt®la entrevista com
uma das professoras pesquisadas, o fato da na&aglid dos conheci-
mentos comunitarios no planejamento surgiu quancam efeitas as

seguintes perguntas:

Como vocé organiza seu planejamento? O que vocé tem
como prioritario para seu ano-ciclo? Que relac@tabelece
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com a pesquisa socio-antorpolégica? A profess@poraleu:

Em poucos momentos estabelegco relagbes do meu
planejamento com a pesquisa sécio-antropoldgicarierizo a
alfabetizacdo, né? A leitura, a escrita, 0 penstnkmgico-
matematico, e realmente as discussbes sobre aiggesgaio-
antropoldgica surgem em situagdes cotidianas, asigmum
assunto que surge, alguma coisa que eu va convaEseas
criangas, mas nédo € nada que permeie o dia aRIGETTI,
2002, p. 129)

Analisamos duas turmas das cinco pesquisadas,istarabalho de
coleta de dados ocorreu em cinco turmas e em caua abservamos
guestbes diferentes sobre o fendmenoEdelusdo Escolar Oculta em
algumas, mais acentuado, e, em outras, nem tards, todas tinham
movimentos que caracterizavam o0 que pesquisavarRomscuramos
construir um caminho de reflexdo a partir de umtexto maior (as cinco
turmas) e fazer um recorte, para que o trabalhsefosais enriquecedor.
Pudemos pensar e analisar as turmas em que o feadnas se salientava.
Um recorte preévio, isto é, a escolha das turmassat trabalho de campo,
poderia impossibilitar um estudo mais aprofundadtetalhado, porque se
limitaria ao que fosse coletado. Das cinco turmas aestacou-se devido
ao fato de a grande maioria das criancas entrdastaelatar que sua
professora gritava e xingava, bem como comentar diseordavam da
maneira como ela as tratava, castigando e envipad®d a direcdo quem
incomodava e néo ficava em siléncio em sala de &slsa constatacéo foi
bastante pertinente, pois Piaget (1994), em susguisas, demonstra que
dificilmente uma crianca nessa faixa etaria disaata atitude de um adulto,
pois acredita que ele sempre tem razdo. Além disssa turma, que
nomeamos de turma A, também se destacou por t@rasigue mais teve
alunos faltosos no final do ano (de 25 alunos, afnefaltosos). A outra
turma, que nomeamos de turma B, foi escolhidacipatmente, por ter
como professora a que mais fez comentarios embmsado uma
epistemologia apriorista durante as avaliagbes dasncas. As
consequéncias da sua forma de pensar puderam cempachadas nas
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observacdes em sala de aula, onde ela geralmdi@etaea e elogiava a
participacdo das criangas que considerava quertesieesso No0 Processo
de alfabetizacdo. As que ela acreditava ja estdegimdas ao fracasso,
dirigia olhares, gestos e falas de descrenca.

Tanto na turma A quanto na turma B observamos qadaade aula
consistia em um espaco configurado apenas peldsspovas e por seus
conhecimentos, no qual as criangcas deviam se agdegugrananecendo em
siléncio para aprender os conteudos de alfabetizapdo possuindo
qualquer relacdo com a realidade em que viviamre=(000c), no livro
“Pedagogia do Oprimido”, chamou a atencdo parat® da@s alunos de
classes populares, ao terem seus conhecimentamnderados e, algumas
vezes, menosprezados pela escola, poderem se cenvde que Sao
incapazes, acreditando ser o professor o depositde todos os
conhecimentos.

Na presente investigacao isso caracterizou um dnsmantos de
Exclusédo Escolar Oculta pois o0s saberes das criangas eram
desconsiderados no espaco escolar e elas acabawafosas também
guanto ao sentido da alfabetizac&o, o que foi ctadena partir de Fiori
(apud FREIRE, 2000c) o qual deveria ser o de apreadescrever a sua
vida e aprender a dizer a sua palavra.

Acreditamos que ficou muito claro que o sentidoaffabetizagcao
afirmado por Fiori estava longe das turmas obses/adNos espacos
investigados, o trabalho de alfabetizacdo deseavede através da escrita
de palavras que geralmente eram desconhecidas manicade. A
producao textual ndo foi utilizada em nenhuma des durmas. Conforme
observamos, a aprendizagem nao tinha muito septda os alunos, pois
ndo compreendiam em que esse conhecimento irid-&sde relatavam que
seria utilizado no futuro.

Na entrevista que realizamos com vinte e duas@gda turma A,

apenas nove falaram sobre o sentido da aprendizdgéaitura e da escrita,
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pois o assunto foi muito dificil de ser abordadarqoe elas estavam muito
centradas no comportamento em sala de aula. Mpigaguntas eram
respondidas com a maneira que deveriam ser e & par aula. Das nove,
seis relacionaram a aprendizagem com o futuro,atagsndo sabiam bem o
gue isso queria dizer, pareciam repetir o discops® ouviam dos adultos
como pudemos observar nas respostas das criantgasscanteriormente,
sobre os motivos pelos quais devemos aprendereaal@screver.

Supomos, a partir dessas falas, que a aprendizagertinha muito
sentido para elas, pois, como ja dito, o futur@westmuito distante e nao
compreendiam muito bem em que esse conhecimeatajuria-las.

Outras trés criangas relacionaram a aprendizageneitaa e da
escrita com @assar de anomas a idéia era um tanto surpreendente, pois a
proposta de estudos da escola em que frequentavaanEscola Municipal
de Porto Alegre, ndo prevé tal critério como foroe aprovacdo ou
reprovacdo. Pareceu-nos que as criancas da turn@ Aompreendiam o
sentido de estarem se alfabetizando.

Essa questdo também foi constatada na turma Btia ¢arfala das

criancas quando as questionamos sobre esse assunto:

JANINE

O que tu aprendes na escola?

— Varias coisa, eu aprendo a escrevé, a |é, também
aprende a sabé mais.

E por que a gente precisa aprender a ler e a eserev

— Pra quando crescé, quando se quisé pegd um 6nibus
ndo vai sabé, ndo vai sabé |1é, vai té que percqunai otras
pessoas o0 que tava escrito.

LUIZA

Conta para ela por que é importante a professasapa
texto para vocés copiarem?

— Que dai a gente aprende a |é e aprende mais.

E por que a gente precisa aprender a ler?

— Pra sé alguma coisa na vida.

PAULINA

Conta para ela, o que a gente pode aprender ria aula

— A gente pode aprendé a |€, a escrevé.

E por que a gente precisa aprender a ler e a eserev

— Porque senédo quando a gente sé grande a gersi& vai
burra, ndo vai sabé nada.

TELMO
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Por que é importante a gente aprender a ler eevese

Porque quando a gente precisa, se a gente naimlaivé
na escola, a gente precisd umas vez no servicent® gao
vamo sabé. (PICETTI, 2002, p. 133).

Novamente presenciamos o distanciamento entre ogelmos
escolares e os saberes comunitarios. O sentidprdacizagem da leitura e
da escrita estava colocado no futuro, sem nenhuiidade no presente.
Nesse futuro, a escrita e a leitura teriam um demgstrito de sobrevivéncia
(emprego, pegar um Onibus, etc.), ndo sendo apadesi como uma fonte
de construcao cidada e ampliacéo da leitura de oaund

A partir dos dados analisados podemos afirmar aténgia da
Exclusdo Escolar Oculta através da desconsideracdo dos saberes
comunitarios na escola. Os saberes comunitariadgass, 0s pensamentos,
as reflexdes e as sugestbes das criancas eramnsgiegctados nos
momentos de planejamento e avaliagcado das turmgsipadas. Nas duas, a
sala de aula era, como ja explicitado, o espacopdafessoras e seus
conhecimentos, ao qual as criancas deveriam saiadegonde deveriam
permanecer em siléncio para aprender contetdospossuindo qualquer
relacdo com a realidade em que viviam.

No nosso entendimento, ficou muito claro que o identda
alfabetizacdo de Fiori estava longe das turmasreddas. Nesses espacos,
o trabalho de alfabetizagdo desenvolveu-se atrd&ésscrita de palavras,
gue ndo eram as conhecidas na comunidade. A pdexgfual ndo foi
utilizada em nenhuma das duas turmas. Conforme rake a
aprendizagem néo tinha muito sentido para eladkavam que serviria
para o futuro, mas esse estava distante e tamb@&roondpreendiam muito
bem em que esse conhecimento iria ajuda-las.

Ao pensar sobre as duas turmas acompanhadas darpetuisa,
fazemos nossas as palavras de Freire (2000c) queemdamos nos espacos
gue supostamente deveriam ser de interagdo comhecmento:
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Em lugar de comunicar-se, o0 educador faz
“comunicados” e depodsitos que o0s educandos, meras
incidéncias, recebem pacientemente, memorizam etarep
Eis ai a concepcao “bancéaria’ da educacédo, em qiica
margem de acdo que se oferece aos educandos é a de
receberem os depositos, guarda-los e arquivaHaREIRE,
2000c, p. 58)

A concepcédo bancaria hipoteticamente superada da Renicipal
de Ensino de Porto Alegre permanece oculta comoodsimou nossa
pesquisa. Concepg¢do bancaria essa que exclui eciboredas pessoas a
uma situacdo de miséria e “ingenuidade”. Concefgliaria oculta que
demonstrou que ainda ndo ha espago e nem relagdes as saberes

comunitarios e os contelidos escolares.
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