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A concepcao do aluno nos programas
de EJA no Brasil

The conception of student in the Young and Adults
Education programs in Brazil

Maria do Socorro Martins CALHAU

RESUMO

Ha por tras de toda idéia de escola uma idéia deoatjue, em
grande parte, é responséavel pela concepc¢ao deieus e contetudos. Este
artigo trata da concep¢do de aluno que estad sulgacEs escolas de
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), e sua implicagd pratica
pedagdgica dos professores e demais agentes escatansiderando: as
politicas publicas responsaveis historicamente gealacterizacdo das acdes
e iniciativas de oferta de escolas para adultoscengep¢cdo académico-
cientifica que tem sido responsavel pela elaborad@ometodologias,
conteudos e acodes didatico-pedagogicas, cuja mat@empregnada por
uma determinada concepcdo de infancia responsawel nuitos dos
equivocos que acontecem na educacéo de jovenstesadu

Palavras-chave alfabetizacdo de jovens e adultos, metodologia,
préatica pedagdégica.

ABSTRACT

Behind any idea of school there is a prior ideastoident mostly
determinant of teaching rituals and contents. Tpager analyzes the
concept of student subjacent to adult schools aziBand its consequences
to the practices of teachers and another schoaitsigeonsidering: local
public policies historically responsible for theachacter of actions and
initiatives related to school’s offers for adultsdathe academic / scientific
background adopted for giving support to methodeksgcontents and
didactic actions, whose nature, pregnant of certaildhood conception,
has been responsible for some of the several equéeg in adult basic
education.

Index Terms. academic/scientific background, adult schools,
methodologies.
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Ha por tras de toda idéia de escola uma concepg@tudo que, em
grande parte, tem sido responsavel pela conceped®eds rituais e
conteudos. Uma idéia, por vezes, equivocada, umacepgdo que
desconhece a vida real dos sujeitos sociais queatus escola na idade
adulta. Esse artigo trata da concepcdo de alunoegté&e subjacente as
escolas de Educacédo de Jovens e Adultos (EJAR erglicacao na pratica
pedagdgica dos professores e demais agentes escdara que se possa
compreender a representacédo escolar de aluno qregsetra presente nas
escolas de EJA, é necessario realizar uma compledbse. Esse artigo
refletira sobre duas vertentes importantes e datigtis dessa concepgéo. A
primeira é a vertente politica, responsavel, hishomente, pela
caracterizacdo das acoes e iniciativas de ofertasdelas para adultos. A
segunda é a vertente académico-cientifica respehgéla elaboracdo de
metodologias, conteudos e acdes que pressupdenujaito sognoscente
“idealizado” que ndo se enquadra a realidade dosoaljovens e adultos
gue buscam as escolas de EJA. Além disso, essghimaiambém faz saber
que esta ultima vertente é impregnada de uma dietaten concepcdo de
infancia responsavel por muitos dos equivocos pEglegs que acontecem
na educacao de jovens e adultos.

Para que se possa compreender melhor a questaticapadi
necessério entender que as idéias de carénciafataldoram, em grande
parte, responsaveis pela criacdo de escolas partosadNascidas de
inimeras campanhas e movimentos salvacionistascatas de adultos, até
pouquissimo tempo, eram chamadas de escolas sapletiratavam apenas
da alfabetizagdo. Favero (2004), que vive essaridsha muitos anos,
esclarece que apesar da discussao sobre a esugdaridos adultos no
Brasil existir desde a Colbnia e o Império, é samenpartir da década de
1940 que o analfabetismo comeca a ser tratado aomparoblema nacional,
preocupando e mobilizando o poder publico.
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Esse fato deriva de uma série de acontecimentoprp@cam o
Estado a uma tomada de posicdo. Segundo Faverd)(266 meados da
década de 1940, ha dois fatores importantes inlituiva preocupagédo com a
educacdo de adultos: o momento pdés-ditadura gue unda onda de
redemocratizacdo ao pais e a criagcdo da OrganizisEidNacdes Unidas
para a Educacgédo, a Ciéncia e a Cultura (Unescofjnabda Segunda
Guerra Mundial.

E precisamente em 1947 que a Unido lanca a Campdeha
Educacédo de Adolescentes e Adultos (CEAA). F&V2D04) esclarece que:

[...] embora suas ac¢des tenham praticamente se

restringido & alfabetizacdo, sua proposta visawana acgéo
educativa ampla, compreendendo a aprendizagemtdeale
da escrita, as operagfes elementares do calculopgies
basicas de cidadania, higiene e salde, geografitstéria
patria, puericultura e economia doméstica para alhares.
(FAVERO, 2004, p. 14-15)

As ac¢Oes da Unesco, assim como todas aquelas igume footivadas
por ela, estavam impregnadas de uma idéia de eitugayra a América
Latina, uma idéia meramente compensatoria de casbistencialista e de
conteudo preconceituoso em relacédo ao analfabeltba@oncebidas dessa
forma, essas acoes, de cunho assistencialistaeodnheciam a educacao de
adultos como direito. O ndo reconhecimento do tdiraieducagéo para as
pessoas jovens e adultas aliado a idéia de cong@nssao, entre outros,
responsaveis por uma idéia de aluno muito equivacgde tem estado
presente na maior parte das escolas de EJA hdadederanos.

Na realidade, jA se sabia, nessa época, que o amdavexistir
adultos analfabetos era a inexisténcia ou a poficace de escolas
primarias para as criancas das classes populams.séio dessa discussio
que surge a idéia de “acdo supletiva” do Estadoverga (2004)
complementa dizendo que esta acao visava

[...] atender aos n&o escolarizados, supondo sua
insercdo na vida produtiva industrial e na viddceiwrbana,
ou para viabilizar, por intermédio dos instrumentds
divulgacéao cultural, a continuidade da aplicacacatualizagdo
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de conhecimentos aprendidos na precaria escolaozag
(FAVERO, 2004, p. 16)

As campanhas de “combate” ao analfabetismo acaaiecaté o
final dos anos de 1950, quando a discussdo emacelagelaboragcdo da
primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacao ddati(LBDN), tém
inicio. A partir dai foram inimeras as discussdestécnicos do Ministério
da Educacdo e Cultura (MEC) e do Instituto Naciodal Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep) comolgetivo de
reestruturar todo o sistema municipal de ensiregalarizar a matricula das
criancas entre 7 e 10 anos. Além disso, no cemssas discussdes, foram
criadas as “classes de emergéncia’ para os adotescque nao tiveram
acesso ou que tinham sido postos fora da escdEnleém organizaram
classes de alfabetizac&o para os jovens e adultos.

Por essa ocasido era forte a tendéncia nacionglistaassolava o
pais. Foi também nesse periodo que se realizoorlgresso Nacional de
Educacédo de Adultos, que teve como um de seusmedaPaulo Freire. Foi
nessa época que o entendimento do analfabetisnsa pas uma radical
transformacgé&o. Os relatorios do Il Congresso Natiomamavam a atengéo,
pela primeira vez, para o analfabetismo, que ndodee@a a uma
“inferioridade intrinseca” do analfabeto, mas edamo que se tratava de
um problema sécio-econdmico, motivado pela desitaakd e pela injustica
social, que necessitava ser enfrentado definitivéene

Aqui cabe uma reflexdo que so foi feita muitos atlegois desses
acontecimentos. Apesar do imenso ganho que set@arao pela nova
abordagem do analfabetismo como um problema pmiticial,e da pratica
alfabetizadora ganhar um forte acento na consz&g@o e na cultura desse
aluno, pouco se avancou na questdo metodolégiGquaigicdo da lingua
escrita,stricto sensu.

N&o se tratava mais do aluno inferior em sua cdpéei cognitiva,

ele também ndo deveria ser visto como uma “vergot@onal’, embora
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essa idéia nunca tenha deixado de habitar o imégidas adultos ndo
alfabetizados, tamanha a forca com a qual foi dissla. Tratava-se, pois,
de educar alguém que era portador de outra culguma, deveria ser
conscientizado de seu papel politico na socieddd® idéia que poderia
ser muito interessante ndo fosse pelo fato de gse papel era definido
pelos intelectuais de classe média; membros dgaigadodlica; e demais
segmentos que sonhavam e lutavam por uma transfaomaolitica, de
cunho socialista no pais. Um sonho que foi desrzaitgelo golpe militar
em 1964.

Durante a ditadura militar perdem-se os avancgosjustados na
década de 1960, varrem-se do pais todas as expasi@ue estavam em
curso, e pior, retrocede-se a uma idéia de anai$atie como inferioridade
e doenca que precisa ser erradicada para o progtassgcao.

Desta forma, mesmo decorridos muitos anos desgmlpee embora
vivendo had mais de 30 anos numa sociedade denwagrdts jovens e
adultos alunos da escola de EJA trazem consigoemmanme baixa-estima e
uma forte sensac@o de serem totalmente rejeitaglascpltura letrada, da
qual a escola € legitima representante. A recipdesaa afirmacdo também
€ verdadeira, uma vez que a escola pensa esseaomoalguém que nao
se enquadra aos seus rituais.

O sentimento de rejeicdo pela cultura letrada égursdo aspecto
gue necessita ser discutido quando se deseja cend@remelhor a idéia de
aluno presente nas escolas de EJA. Oriundos dereatidade social e
cultural totalmente desprestigiada, os alunos jpven adultos néo
reconhecem a escola como um local de pertencimensxolhimento.
Mesmo assim, esses sujeitos sociais atribuem alaestopoder de
transformar suas vidas e, por esse motivo, bus@m-permanecem nela
por algum tempo, na tentativa de estabelecer unuldrpossivel. Vivendo
nesse conflito entre a realidade da escola e aealidade socio-cultural

eles ficam divididos. E evidente que esses joveadudtos sdo muito mais
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susceptiveis aos movimentos culturais de suas ddaudes do que a sua
vida escolar. Sendo assim, dificilmente conseguesemolver pela escola
um sentimento de total pertencimento, conforme jdeam. Refletindo

sobre o assunto Senna (2003) afirma que:

[...] as circunstancias sociais extra-escolares que
definem o modelo cultural dos jovens brasileiros,
particularmente os oriundos das grandes massaglaéaos
em estado de exclusdo e marginalizagdo, tendenmpeti,
com vantagem, contra a escola, especialmente gmrtamaos
alunos um sentimento de nao pertencimento a sat@eda
alfabetizada. (SENNA, 2003, p. 2)

Senna (2004) quando reflete sobre a educacao, spegtiva da
inclusdo, afirma que a Razé&o cientifica se institomo a Unica unidade
cultural, em detrimento de todas as outras. Decdaieque 0s jovens e
adultos que buscam a escolarizacao tardia pasdamrego®la com um forte
sentimento de estranhamento aos seus rituais, amanempo em que sé
reconhecem essa escola se ela corresponder a @im&adtante tradicional
e disciplinadora que trazem desde a infancia. eestna, a escola, como
espaco privilegiado dessa Razédo, vé os sujeitoserséolarizados como
pessoas incapazes. Essa visao de aluno encoriiclos&n antigas questoes
disseminadas ha muito tempo e que até hoje habitamginario de alunos
e professores. Ele afirma que:

[...] ainda é muito forte em nosso imaginario o
principio sintetizado no dito popular em que selatac'ser
preciso ir a escola para ser gente na vida,” atledse, assim,
aos ndo escolarizados como ndo-gentes, como sujeito
desprovidos de Razao, como os outros. (SENNA, 2002})

Em relacdo a cultura cientifica, ou cultura letraad@éia de aluno se
confunde com o proprio analfabetismo. O analfabeti® caracterizado
como vergonha e incapacidade, fazendo com que adtosdnéao
alfabetizados assumam para si a culpa e a consegitenseu “ndo saber
ler”, sentindo-se como incapazes, doentes e imégjem relacdo aos outros
e ao pais. A idéia de “erradicacdo” toma conta da&xussodes, e
analfabetismo e analfabeto se (com)fundem comotmbja extingdo
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(CALHAU, 2005, p. 2). E importante ndo se perder wdsta, nesse

momento, que a concepcdo de aluno que se desenmas/eescolas é

fortemente influenciada pelo seu objeto de aprag@im, no caso da EJA, a
leitura e a escrita.

Numa sociedade como a brasileira onde existe uaralgrvariedade
linglistica, os falantes costumam ter o mesmo w@lero seu falar, ou seja,
como o0s lugares sociais sdo diferenciados, o gi@stinguistico esta
associado ao prestigio social dos falantes (GNERRHE]1) N&o € a toa
gue, de maneira geral, observa-se grande dificaldad aprendizado da
escrita e posteriormente no seu uso pelos joveaduéos alfabetizados.
Alguns pesquisadores da historia da alfabetizag&osnciedades afirmam
gue muitos sdo 0s guestionamentos sobre o valasclda por parte de
algumas culturas e até mesmo por tedricos da laistarcivilizacao.

Lévi-Strauss (1975) a partir do seu trabalho coivosr indigenas
brasileiras afirma que a palavra escrita é um nael@xercicio do poder
gue ao surgir favorece mais a dominagéo e a exg@ordos homens que a
sua iluminacdo. A funcdo da comunicacdo em suaidmpié facilitar a
serviddo. Outras tribos, como a dos samoanos, @wssgrande
desconfianca em relacdo a escrita, jA que ela n@onéreta como a
comunicacao face a face. Para eles, a utilizacapatiavra escrita pelo
homem é percebida como uma rendncia de si propra gderir ao texto, a
uma outra logica de crencas e valores (SCHEURMAR2003).

Também é fato que na histéria do desenvolvimentmamo, a
transicdo da oralidade para a escrita aconteceu mcone profundo
processo de interacdo. Desta forma, a educac&icelds outras formas de
educacado permaneceram, por muito tempo, como atiesl orais. As
palavras escritas e impressas posteriormente eiffamdidlas através de
processos orais. A propria leitura era uma ativedadhl, freqlientemente
partilhada, e ndo a atividade privada e silencigga conhecemos hoje
(CHARTIER, 1991).
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Apesar da histéria nos mostrar todo o rico percasmralidade e
sua benéfica influéncia na construcdo da escriescala, quando ensina a
ler e escrever, ndo se orienta pela tradicdo erakds alunos. Pior, trabalha
com um modelo de escrita que ndo fala ao desejo amesalidade dos
alunos da EJA e tampouco as suas necessidadestdeszolar €, na
maioria das vezes, frio e fora da realidade na giv@m esses sujeitos
sociais. A leitura e a escrita escolares se fundais na decifracdo do
codigo do que na producdo de sentidos. O textoaasahdo trabalhado
apenas como pretexto para o ensino da gramatiopunto de normas que
nao estado presentes na oralidade, deixando deafgrande aventura que
realmente deveria ser ler e escrever enquantobilaisie de conhecer ou
divulgar novos mundos reais ou imaginérios (LERNE$96).

O resultado disso é o grande desconforto dos alfireate a uma
folha em branco ao longo de sua escolarizagao.sailpdidade de producao
de um texto, ao invés de desafia-los, faz com dqgeer assustados,
paralisados, amedrontados (CALHAU, 1997). Assiip 1se sentem a
vontade para se apropriar da escrita, uma vez sgre\er pressupde uma
decisao de registrar, revelar seu pensamento, equoponto de vista, seu
sentimento, de modo que ele possa se tornar vigiwé publico. Quem
escreve cria condicdes para que a sua palavra gerh@anéncia. Nessa
perspectiva a escrita pressupde uma reescrita ee refazer se da num
processo onde o autor transita entre a reflexdo impalsdo. E nessa
dindmica que sua sensibilidade e condi¢cOes dersgieala realidade vao se
ampliando (BEZERRA, 1999).

Nao podemos nos esquecer que a maior parte dosspooés que
hoje atuam na EJA, foram, no passado, esses afjumsairam da escola
entendendo a escrita como uma inimiga e ndo con® possibilidade de
comunicacao e expressao; tampouco a identificamocmstrumento de

superacao da realidade em que vivem.
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A luz do que foi exposto até aqui, é facil obsem@mo a dinamica
da recente historia politica, que motivou os pogetducacionais no Brasil,
associada a vocacdo de uma ciéncia que se acreglit® a Unica
possibilidade de inclusdo dos sujeitos em um muiefptimado e
prestigiado, foram produzindo uma idéia de anattab& de adulto pouco
escolarizado que tem vigorado até os dias de tejero e fora das escolas
da EJA.

Embora tenha sido criada para incluir os sujeitos g8o puderam
estudar na chamada “idade apropriada”, a escolalde em grande parte,
nao reconhece a sociedade brasileira como sendoneet@mente oral,
desconhece o valor e a rigueza da oralidade, edquanitiliza no processo
de aprendizagem da escrita, o faz de forma esigadat e caricaturada,
assim como procede com a imensa diversidade cutargual os alunos
jovens e adultos sao representantes.

Além disso, é importante salientar o quanto essaepdo de aluno
esta impregnada por uma idéia de infancia. Umaemyéo de infancia
vinculada a idéia de caréncia, falta, incompletudena idéia de infancia
gue pensa 0s processos educativos como algo guenggnar como um
exercicio de poder dos adultos sobre as criancaemalo de tornarem-nas
submissas as regras de um mundo adultocéntricol(] F@04).

A idéia de delimitar e categorizar periodos e aptanias para a sua
clientela tem servido a escola muito mais a dondinagio que a
emancipagdo de seus alunos. Seja centrada num nofiaghdil ou Nnum
universo adulto, a concepcdo de aluno vai ser seinpitada se nao for
realizada uma reflexdo muito mais ampla sobre gafirda educagédo em
uma sociedade complexa como a que se tem hojejgaimente no Brasil.
Refletindo sobre as categorias de infancia e valdt@a Kohan (1999) nos
diz que:

[...] ndo ha criangcas por natureza. Tampouco h&
adultos por natureza. Esta categorizacdo sociah est
acompanhada de praticas, saberes e valores quétu@ns
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identidades, enquadram relagdes interpessoais imitdeh
modos de vida. (KOHAN, 1999, p. 62)

Diante da andlise dessas duas vertentes surgenelaiea uma idéia
de aluno que pouco tem servido a construgdo de esuoala realmente
inclusiva. Menos ainda de uma escola que possainsetumento de
transformagéo social. O enfrentamento das questd@sacionais relativas
ao aluno da EJA, sua inclusdao e seu sucesso naracuétrada, nao
encontram eco na realidade que é vivenciada delasoescolas. HA um
estranhamento historico, politico, cientifico etaxdl que impede a inclusao
e a utilizacdo da escola como espagco de emancipagémnstrucdo de
alternativas para a problematica social da injast¢ da desigualdade.
Impede, sobretudo, que se pense a alfabetizacdeseddarizacéo tardia
como possibilidade de recriacdo e de potencialzadé praticas ja
desenvolvidas por esses sujeitos sociais que hi nempo convivem em
sua cultura com outras alternativas e estratégiasotirevivéncia na vida
diaria e no trabalho.

Embora os pesquisadores da historia da alfabetiz8GRAFF,
1990; FRAGO, 1993), coloquem em duvida as consaigla aquisicao
da alfabetizagdo no progresso das sociedadesci&gter em mente que o
analfabetismo enquanto dimensdo da pobreza so Wimidificulta a vida
de um povo que precisa migrar para a cidade graedenentemente
grafocéntrica, em busca de uma “melhor qualidade”vitla. Trata-se,
portanto, de uma questao de direito.

Mesmo diante dessas constatacdes e, sobretudte dmwvisdo que
0s jovens e adultos ndo alfabetizados possuem mhesnos, € preciso ter
clareza de que o analfabetismo tem varias acepedgse os alunos que
buscam a escola de EJA, embora ndo saibam ler sen@ver, em grande
parte sdo alfabetizados no que diz respeito aall@bna construgao civil,
no campo, na agricultura, na pecuéria. E na estrabalhando com esses
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sujeitos que se constata que todas as pessoas aieamalfabetas em
alguns temas e alfabetizadas em outros, como ndsayo (1993):

Analfabeto € pois, também, em um sentido figurado
mais amplo, aquele que desconhece ou néo sabeolzr@aum
tema determinado. 'Sou um analfabeto em matérieades'
(leia-se condug@o ou 'mecénica do automdvel) esuur@
analfabeto em questdes da bolsa' séo frases giearmdim
desconhecimento notavel sobre um setor ou area de
conhecimentos, praticas ou habilidades. O prestigidifuséo
social dos mesmos e o contexto em que séo promiasofaque
determinardo o grau de vergonha, propria ou albe& tais
palavras suscitam. (FRAGO, 1993, p. 23)

Para alguns autores, o analfabetismo possui ouateapretacao,
como no caso da arte-educadora Ostrower (1992):

E veja que absurdo: formam-se anualmente ndo sei
guantos doutores, em medicina, quimica, engenharia,
economia, etc..., que nunca mais irdo abrir unoliXéo Iéem.
Foram alfabetizados, sim, tiveram o privilégio derser
escolas, mas é uma alfabetizagéo funcional. Cutterge, ndo
passam de analfabetos. Tecnocratas! Vao saber romasi
detalhes sobre a rosca de um parafuso, e em sadidaae
interior vdo ignorar que ha toda uma vida vibraeite torno
deles, um mundo riquissimo de experiéncias humfeitas em
culturas do passado e do presente. (OSTROWER, ©992)

Nesse artigo nédo estdao em discussao 0s valorepezees que a
alfabetizacdo pode ou n&o trazer, e muito menast®s trazem poder ou
rigueza a uma determinada sociedade. O que prieasalaro, no caso do
Brasil, é que o analfabetismo, antes de tudo, demdmeno de excluséo
social e de marginalizacdo econdmica, de obrigatfestamento politico e
de negacdo dos beneficios sociais e dos direitas @EWIN, 1990). O
gue esta em discussao é o quanto a escola, erostepcao preconceituosa
e equivocada de aluno, ndo permite que a apremgizagonteca sob uma
perspectiva de criacdo e emancipacdo. No casoAla Edu aprendizado, a
leitura e a escrita precisam estar a servico desgesos sociais, pois sao
ferramentas poderosas de uma sociedade injustaigudeque se vale do

analfabetismo para prosseguir no atraso de umandgéao perversa.
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Também ndo se pode acreditar que a alfabetizagéio,sipso,
enquanto técnica de decifrar materiais escritosmprassos, possa ser
responsavel pela transformacdo de uma sociedadsanjlampouco é esse
o papel da escolarizacdo béasica. Ao contrario, sadiatitui a expressao
criativa de um grupo social, sua autonomia e aadpde de traduzir as
idéias em acoes.

E preciso desmitificar o valor que a escola atriiuieitura e a
escrita, pois se ndo, correremos o risco de fazenom que o processo de
alfabetizacdo seja apenas uma superposicdo deasuttem nenhum valor
criativo e pouca funcdo social. A alfabetizacdo, modo como esté
legitimada em nossa sociedade, se nao ocorrer cacesso a um
instrumento de explicitacdo das idéias, pode feaer que, em nome de ser
alfabetizado, haja uma renuncia a criatividade esgontaneidade de seus
adeptos.

Ha que se pensar muito sobre a concepc¢do de deriaodém
proclamada no processo educativo e também se ¢ass@io rever a forma
como os educadores utilizam-se poder que lhesféribm a servico de um
suposto “discurso democratico”, que serve muito smai concepgao
preconceituosa de aluno, presente nas escolasiedd fprmacéo de sujeitos
da cultura letrada. A este respeito, Garcia (198&nha que:

A prética é o grande teste de um discurso demooréti
Explico. Nunca vi uma prética igualitaria, abertdesnocratica
revestida de um discurso autoritario. Mas ja dsaighuito
discurso democratico revestido de pratica aut@itdEm si
mesmos, os discursos podem se equivaler, mas&icapgue
vai apontar a fratura de um e a integridade dooour esta
integridade ndo é facil de conseguir numa sociedade
hierarquizada, onde a difusdo de saberes se dédarfiem-
talmente, de cima para baixo. E mesmo um desafinanu
relacdo tdo desigual quanto a do analfabeto comew s
professor. (GARCIA, 1985, p. 9)
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A reflexdo sobre as praticas escolares, segundoés(i991), pode
ndo sé desvendar a interpretacdo reciproca querest@énte na situacdo de
alfabetizagcdo mas superar muitas dificuldades mesea ela.

Este artigo refletiu sobre 0 quanto é possivedval do processo de
alfabetizacdo ou de escolarizacdo tardia, refagependéncia das pessoas
inseguras e ha muito espoliadas, ou ao contraanssilplitar que elas
percebam, assumam e relativizem as causas de akabatismo e de sua
exclusao social e serem os sujeitos de sua trama¢dio, condicdo sem a
gual essa transformacéo nédo acontece.

Fica a certeza de que ninguém transforma ningugoeeem certo
sentido, para que se possa transformar essas ¢desege aluno em um
ideario inclusivo, ha que se ter certa disponihdie interna, a escola por
meio de seus professores; e 0s alunos, para comderee transformar as
crencas sobre si proprios e sobre os outros. Esgéde, sobretudo, num
processo de alfabetizacdo, no ambito de uma igstduescolar, refletir
sobre o valor que atribuem a educacéo, a alfalgétiza, principalmente,

aos alunos da EJA. A este respeito vale ouvir @@991) quando afirma:

[...] n6s os interpretamos e ao seu mundo, progam
sobre eles a nossa perspectiva profundamente detead
grafocéntrica do nosso mundo sdcio-cultural. Eless n
interpretam como portadores de valores diferenigs nm
minimo, de uma técnica e de um saber que elesrparrazéo
ou outra nao controlam. (GNERRE, 1991, p. 46)

E aqui cabe a escola e seus agentes compreendertioes que 0s
levam a pensar a educagdo de um Unico ponto dg dstum paradigma
estritamente ligado a racionalidade moderna. S& gessivel transformar
0s rituais escolares e as ideologias que se earorsubjacentes a eles, no
momento em que for realizada uma cuidadosa anétibee quais 0s
conhecimentos que podem ser reconhecidos como desrds. Essa
reflexdo vai definir, de uma vez por todas, quemasiexcluidos. Ja é hora
de transformar essa visdo de ciéncia e de verddte ha mais lugar para

uma razao cientifica que ndo reconhece a complixidis fendbmenos
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mentais e a pluralidade de contextos histéricosilirais que permeiam
toda a sociedade (MORIN, 1999; VYGOTSKY, 1991).

Na opinido de Senna (2004), as reflexdes atuare samplexidade,
pluralizacdo das verdades, contexto historico, mepeoduzir um efeito
bastante positivo na constituicdo de uma educagdasiva. A escola e seus
agentes precisam tomar consciéncia de um novo igaradque admite a
existéncia de variaveis conceituais historicamedtterminadas, que
possam orientar as novas producdes de conheciraeati&mico-cientifico
para que, enfim, seja possivel realizar um diatomuo a diversidade cultural

existente.

O percurso atual da educacdo inclusiva ndo pode
desprezar o fato de que a situagdo dos incluidessistemas
de escolarizacao formal esté diretamente vincudadarocesso
de ruptura com os dogmas com que a cultura cieatdfefiniu
— para si e para a escola — o conceito de verdS&ENNA,
2004, p. 58)

E, finalmente, é necessario compreender que aaeseoEJA nao
pode ser concebida a luz das escolas infantis,daoop numa perspectiva
de falta ou de caréncia. E necessério que essalm®sejam capazes de
compreender e admitir a possibilidade de existédeiautros saberes, de
outras possibilidades, de outras estratégias, tlasolinguagens capazes de
registrar e divulgar a expressao criativa de unerdehado grupo social.
Acima de tudo, a escola de jovens e adultos preemi&ar uma reflexao
sobre o verdadeiro valor da leitura e da escritmangociedade que esta
totalmente permeada por ela e nem por isso incoagagroblemas como a
violéncia, a guerra, a intolerancia, a fome, a nasé&ntre outras. A escola
de EJA necessita ser, antes tudo, um espacgo @detmnento de um grupo
social que tem sido vitima da exclusdo, do predtmes acima de tudo, de

uma politica de negacédo dos direitos.
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