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History and Culture: new tendency,
new challenges to a reflexive practice
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RESUMO

A implementagédo da Lei 10.639/03, que institui sieo de Historia
e Cultura Afro-Brasileira e Africana nas escoldémade representar uma
acao afirmativa da mais alta relevancia, tambémxe@ tona uma questao
que ha muito vem sendo discutida no que se refepgabdade do ensino
nas escolas brasileiras: a formacédo de professéresituacdo ganha
contornos mais delicados por se tratar de quest&ais. O mito da
democracia racial que impera no Brasil ha muitas qomecisa ser desfeito e
cabera a estes profissionais essa dificil tarefa.

Esta pesquisa situa-se na problematica da formegdiinuada de
professores a luz da tematica Historia e Cultuna-Birasileira e Africana,
numa perspectiva de reflexdo sobre seu papel n@afdo de professores
reflexivos, e na instrumentalizacdo destes para oastcdo do
conhecimento pratico capaz de tratar de forma mafle@gmente adequada
as questdes raciais no espaco escolar.

Palavras-chave formacdo de professores, historia e cultura afro-
brasileira e africana, pratica reflexiva, transpasididatica.

ABSTRACT

The implementation of the Law 10.639/03, that instis the
teaching of Afro-Brazilian and African History andCulture at schools,
besides representing a very important affirmativioa also to call
attention to a hardly question discussed with faouke quality of teaching
inside Brazilian schools: the formations of teashdihe situation gets more
complicated design in order to treat about raciasgions. The myth of
racial democracy that empires in Brazil, duringrgeaeeds to be undone
and this deconstruction is a difficult task for$bgrofessionals.

This research leads with the problematic of thenaerent formation
of teachers in the perspective of teaching Afroziien and African
History and Culture. This way, we reflect about fimection of this thematic
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in the formation of reflexive teachers and in tmegaration of them to the
construction of practical knowledge. A kind of krledge that ought to be
adequate to treat pedagogically the racial quesiiothe scholar space.

Index Terms: afro-brazilian and african history and cultureattic
transposition, formation of teachers, reflexivegpice.

RESUME

La mise en ceuvre de la loi 10639/03 instituantségnement de
I'histoire et la culture afro-brésilienne et afilma dans les écoles
brésiliennes, cela représente une action positivelds haut niveau Cette
loi a également mis en place une question qui gtéonps fait partie des
discussions par rapport a la qualité de l'enseigméndans les écoles
brésiliennes: “la formation des enseignants”. Lethayde la démocratie
raciale qui existe au Brésil depuis longtemps,erest la charge de nos
enseignants, une lourde tache pour eux.

Cette recherche se situe dans le cadre de la fiomedntinue des
enseignants autour du théme histoire et culture-t@gsilienne et africaine.
Elle a pour rble d'agir dans la formation des egisants et dans
l'instrumentalisation de ceux-la, dont le but estadnstruire une pédagogie
appropriée concernant les questions raciales al€éc

Mots clés: histoire et culture afro-brésilienne et de I'afeg La
formation des enseignants, la pratique réflexizerdnsposition didactique.

Introducéo

A formacéo docente, nas ultimas décadas, vem sandiisada na
perspectiva de ser re-traduzida tendo em vistaeteracla transformacao
que afeta a sociedade, a educacado e a escola. ,Tgonasto, observado a
efervescéncia de estudos e discussdes acerca maciw e da pratica
pedagogica de professores. Em face de tais eswdbscussées, novos
cenarios de formacéo docente estdo sendo propd&itedamente, no caso
do Brasil, as transformacdes indicam que os prosekgmativos devem
considerar a singularidade das situagcfes de erasnuyvas competéncias e
0S novos saberes que o oficio profissional docesté a requerer neste

milénio.
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De modo singular as investigacbes em torno da fpiima
profissional docente tém desconstruido certezapriacipalmente, vém
revelando diferentes possibilidades de estudos @edguisas, pois, na
medida em que questionam a formagdo meramenteagdndicam novos
paradigmas de formagdo assentados na compreensgoede processo
formativo por si s6 ndo assegura a efetiva prepargirofissional do
professor.

A proposta deste trabalho € oferecer subsidiosnégpeensdo de
alguns desafios que se apresentam a formacédo desgores a luz da
tematica Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Aaiita. Os pressupostos da
lei, que visam promover a equidade social atraeé®mnacédo de uma nova
consciéncia sobre as matrizes étnicas e cultuiBrdsil, antecipam a
importancia da formacéo dos professores, como wsdaimas de garantia
de sua operacionalizacéo.

A Lei 10.639/03 — que altera a Lei 9.394/96 de Diretrizes e Bases
da Educacédo Nacional e estabelece obrigatoriedadsino de Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Africana na Educacao Bas o Parecer N°. 1/04
do CNE que estabelece as Diretrizes Curriculares Rielacbes Etnico-
Raciais — vem exigindo modalidades de formacéo pdrecadores, tanto
para repertorio informativo especifico como paranfacdo de exceléncia na
matéria, conforme almeja a regulamentacéo.

A implementacdo da lei nas escolas, além de rapersema acéo
afirmativa da mais alta relevancia, também trouxena uma questdo que
h&a muito vem sendo discutida no que se refere bhdgda do ensino nas
escolas brasileiras: a formacéo de professorestuA¢&o ganha contornos
mais delicados por se tratar de questdes raciasit@®@da democracia racial
que impera no Brasil hA muitos anos precisa sdeitie® cabera a estes

profissionais essa dificil tarefa.

L A Lei 10.639/03 foi alterada pela Lei 11.645/08edncluiu o Ensino da Histéria e Cultura Indigena.
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Segundo Munanga (2005) a formagédo de professores ngio
tiveram em sua base de formac&o a Histéria dadfécultura do negro no
Brasil e a propria historia do negro de um modaalgee constitui no
problema crucial das novas leis que implementaraansino da disciplina
nas escolas. E isso ndo simplesmente por causaltdadé conhecimento
tedrico, mas, principalmente, porque o estudo demseitica implica no
enfrentamento e derrubada do mito da democracial iIgquee paira sobre o

imaginario da grande maioria dos professores.

1 Um quadro preliminar da formacéo de professoresam
base na Lei 10.639/03 em Sé&o Paulo

S&o Paulo é tida como uma cidade multiculturalre tsndéncias ao
pioneirismo no Brasil. Além disso, abriga os masocentros de producao
intelectual do pais, representadas pelas univelssdaestaduais, que
contrariamente aos demais estados do pais, ténrepaésentatividade que
as instituicoes federais.

Contudo, sem destoar do restante do pais e presersua matriz
“européia”, as tematicas que versam sobre gruposoritarios,
principalmente os negros, ndo se fazem present®tidiano das salas de
aula, preponderantemente nas instituicdes de emsinBducacdo Basica.
Esta situacdo nos remete a um problema que é comugue surgiu em
consequéncia da formacdo deficitaria, quando naexistente, dos
professores que atuam nesta modalidade de ensino.

No municipio de Sdo Paulo sabe-se que em relacBwn@acao
continuada algumas iniciativas tém sido tomadagsap de timidas e
isoladas. A Secretaria Municipal de Educacédo (SM&) meio de suas
coordenadorias regionais tem promovido cursos objetivo principal &
instrumentalizar os professores da rede a tratarden forma
pedagogicamente adequada as questdes raciais dansala de aula. No

entanto, os professores ndo recebem muito apogofpEglientar oS cursos,
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pois eles sdo opcionais e as escolas ndo sédo aésiga liberar os
professores que se habilitam a fazé-los.

Ja no tocante a formacao inicial, realizada pelwsaos de pedagogia
e demais licenciaturas, porém, desde a promulgagdei em 2003, pouco
tem sido feito para sua operacionalizagdo. O queesmebe é certo descaso
das instituicbes na construcdo de um projeto polipedagdgico com o
objetivo de instrumentalizar os futuros educaderessendo que muitos
alunos dos cursos de pedagogia ja atuam em satadade- para a inclusao
da Histéria e Cultura do Negro no curriculo da Esdgto necessitaria um
processo de mobilizacdo, de modo a redimensionac@ss educativas em
relacdo a conteudos, metodologias, recursos didaéigpraticas avaliativas
gue valorizassem e difundissem o0s conhecimentashaws da matriz
cultural negro-africana e, principalmente, ao tregato adequado das
guestdes raciais em sala de aula.

E compreensivel que a prioridade seja dada inieialen aos
profissionais que ja estdo dentro das escolas.ndasedida em que ndo se
procura fazer paralelamente a formacao continuddan@acdo dos futuros
professores dentro dos cursos de pedagogia e dditeniEiaturas, se
empurra o problema para adiante. O profissionahisg& no mercado de
trabalho sem um conhecimento necessério mas def@igetorna para a
faculdade — através formagéo continuada — implioamgm gasto duplo
para 0 governo, no caso de instituicées publicas.

Existem varios artigos, livros e pesquisas queutisos a formacao
de professores (CATANI, 1997; BRZEZINSKI, 1996; BNB; CATANI;
SOUSA, 1998; PIMENTA, 1995; NOVOA, 1992; PERRENOUZN02),
mas muito pouco no que se refere a articulagdcadesin a Cultura e
Historia Negra e Africana. Isto se deve ao fat@ude cursos desta natureza
ainda séo incipientes no quadro educacional bnasiesd passaram a ter

relevancia no momento em que obtiveramstatus de obrigatorios,
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instituido pela Resolugéo n° 01/04 do CNE, queesaigiclusdo da tematica
tanto na formacao inicial como na formacéao contilaude professores.

As reformas educativas muitas vezes consideramaqtemacéao
geral de qualidade dos alunos depende de uma faardes qualidade dos
professores. Na reestruturacdo educativa de v@adses, os professores
aparecem como agentes inovadores nos processagpentes, curriculares
e organizacionais, para transformacdo da escolasesidtemas escolares.
Requer-se deles que sejam mais bem preparadoslig@aracom novas
exigéncias curriculares, especialmente pelo dedamento de
competéncias e habilidades profissionais em nowadigdes e modalidades
de trabalho.

Como reafirmam Melo e Rego (2002),

[...] todos atribuem aos professores um papel
determinante e crucial, ainda que nédo exclusivm pafuturo
das sociedades que lutam para alcancar uma educkgéo
qualidade. Consequentemente reconhecem que osesebat
atuais sobre 0s processos de construcao e implagdente
politicas publicas que visam a correcdo de proldema
relacionados a cobertura, qualidade e eqilidadeeatés no
campo educacional ndo podem deixar de privilegianestées
relativas ao desempenho e formacéo docente.

Todos admitem que a formacao docente é um ponto
nevrélgico e toda reforma de ensino que pretendeugir
efeitos duradouros e que, sem a sua adequada colucd
qualguer mudanca estara limitada, quando muitesaltados
efémeros. Nessa perspectiva, acredita-se que GSEUC®l 0
fracasso das reformas dependerdo, em dUltima inatado
nivel de convencimento e transformacédo dos docentes

Apesar dessas afirmacfes, o que de fato se vé € emarne
distancia entre os modelos de formacédo vigentes enodelos que a
realidade atual exige, evidenciando cada vez maecassidade dos cursos
de formagao se modificarem para estar em consan@oon as demandas
sociais.

Segundo Libaneo (2003) deve-se levar em contagtoanacao de
professores um apanhado de estudos consideradasomiexto social,

econbmico, politico e cultural no qual ele est&iito, visto que o0 exercicio
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profissional docente esta sempre relacionado aws di as praticas do
sistema escolar mais amplo e ao contexto social.

Nesse contexto, merece atencdo os chamados “vptbbmas”
em relacdo a formacao de professores, que eviderdggarticulagbes em
diferentes niveis, sendo considerado como o0 mascppante deles, a
desarticulacdo entre teoria e pratica, entre outssce a acdo, 0 que se
configura de grande gravidade no tocante as quesafis no Brasil.

Sendo assim, vale ressaltar a importancia da fdmatesses
profissionais na constru¢do de um curriculo queterople as novas
demandas da sociedade brasileira, hoje voltadas papromocédo da
equidade social e a atencdo para a diversidaderauliA consequéncia
imediata disso € a necessidade de construcaoaed@iam curriculo critico
(GIROUX, 1986; APPLE, 1982; FREIRE; SHOR, 1997)e quossibilite ao
professor o resgate da cultura que o aluno é moreadao se limite apenas
a prescrever o que deve ser ensinado.

De acordo com Silva (1990)

[-..] um- curriculo dessa natureza trabalha questdes
éticas, politicas, sociais, e ndo questbes técnieas
instrumentais. Assume um pacto com a justica social
sentido de maximizar a igualdade econdmica, soeial
educacional. O trabalho do professor-curriculistardado por
esses pressupostos nunca sera neutro, mas perpgssad
compromissos e imbuido de intencionalidade.

Este referencial sugere e faz emergir novas e @mapldemandas
para professores. A inclusédo da Histéria e Culdrewana e Afro-brasileira
no curriculo Ihes remete inicialmente ao desafiméeeessidade de analise
permanente de como as fronteiras raciais e étm@@sendo produzidas no
interior de nossos curriculos e de nossas pratipasagogicas,

principalmente em um pais onde o mito da democracial € téo forte.

2 O professor reflexivo e suas possiveis contribdies
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As questdes acima levantadas levam-nos a assuagagpdrtancia
da reflexdo, sobre a dimensdo cognitiva dos proseste ensino e
aprendizagem no ambito do campo da formacdo deegmoies e,
principalmente, ao tema professores reflexivos ensttocdo do
conhecimento pratico, baseado em autores como Tdrelvél991), Schén
(1992), Zeichner (1993), Névoa (1992), Perrenou@d8), Freire e Shor
(1997) entre outros.

O conceito de “pratico-reflexivo” reconhece o vallar experiéncia,
partindo do principio que o ensino de qualidade exgarpela reflexdo do
docente sobre a sua atividade, sem rejeicdo dceconénto sistematizado.
O mesmo conceito reconhece que nesta situacaamfespor se torna um
produtor e ndo simples consumidor de teorias ah&aBALZA, 1994).

Contribuindo com as discussbes em torno da queBtiawenta e
Ghedin (2005) faz, inicialmente, uma recomendagia pue se repense 0
emprego da terminologia professor reflexivo, rei@o-se aos riscos de
esvaziamento da terminologia nas discussfes adergaratica didéatico-
pedagodgica. Argumenta que a transformacdo critica solucdo dos
problemas do cotidiano da sala de aula requerem da atitude reflexiva,
o intercambio entre praticas da escola e contegtmsoculturais mais
amplos, evidenciando a necessidade de se compregrmiesino enquanto
pratica social e a atividade docente em seu sigwifi politico. A atitude
reflexiva implicaria na andlise da pratica cotidaconsiderando as
condicfes sociais em que ela ocorre.

Contreras (2002), ao referir-se as praticas cotadiareconhece que
muitas situagdes vividas na sala de aula envolvedesa realizadas
espontaneamente, sem que haja momento de reflesie processo. Em
sua andlise, considera que o professor desenvaivecaenhecimento
profissional em sua pratica, apoiando-se nele amwstiurso de suas acoes.
Observa que, caso esse conhecimento profissiojaainsaficiente para dar
conta das indeterminagBes presentes no ato pedagdgiprofessor €

230 Revista Eletronica Acolhendo a Alfabetizacéo nos Paises de Lingua Portuguesa”
Sitio Oficial: http://www.acoalfaplp.net/



motivado a envolver-se na analise e reflexdo de patica, ensejando
construir respostas aos desafios e conflitos viedos. Nesse sentido,
realca que o profissional:

Conforme sua prética fica estavel ou restritivay se
conhecimento na pratica se torna mais tacito enggpeo. E
esse conhecimento profissional que Ihe permiteimoam sua
especializacdo. Porém, a medida que o0s casosameflit
diferencas, ou lhe criem davidas [...]. Seu conheaito
profissional acumulado e tacito se mostra insuiteigpara dar
conta deste caso e sao outros 0s recursos quetilig@ru
“Necessita refletir, confrontar seu conhecimentitipo com a
situac@o para a qual o repertério disponivel desasio lhe
proporciona uma resposta satisfatoria” (CONTRERZI®)2)

A valorizacéo da reflexdo do professor sobre apsogria pratica
apoOia-se no pressuposto de que a docéncia tambéfonté de
conhecimento, por se tratar de uma forma de irgeso e de
experimentacdo. O professor, enquanto praticoxigtleconstréi uma teoria
propria, explicativa da sua pratica, contribuindoapa sistematizacdo de
novos conhecimentos, um dos diferenciais da doa@ucno profisséo.

A formacdo docente ndo se da apenas por acumutBganirsos,
conteudos e técnicas, mas por meio de um trabadromgmente de
“reflexividade” critica e de construcdo de uma tdkade pessoal-
profissional. Ao refletir sobre a sua acdo, o dozerontribui para a
sistematizacdo de novos conhecimentos e, o quaafirignte importante,
estimula a autonomia intelectual e consolida agarera sua possibilidade
de profissional capaz de pensar e promover mudaksts acao reflexiva
transcende a racionalidade técnica e se fundanmentatuicdo, emocéo e
paixao, sustentadas pela sensibilidade para idmmtiituacbes novas e
originais (ZEICHNER, 1993).

Schon (1992), um dos autores atuais mais entusismaela
difusdo do conceito de reflexdo na acgdo, destaca uvaracteristica
importante do ensino: uma profissdo em que a @dpratica conduz a
producdo de um conhecimento especifico, o quabdé per construido em

contato com a pratica. Segundo ele, a cada momantgda situacao
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vivenciada, novos problemas vao se apresentandenda com que o
professor mantenha um “dialogo reflexivo” com dideale. Este dialogo é
alimentado por um referencial pedagogico, o quakmo néo respondendo
de forma absoluta a singularidade de cada situasgwe de ponto de
partida para novas compreensdes e criagoes.

A inexisténcia de um conjunto de regras, capazadeahta de todas
as situacbes que ocorrem na sala de aula, estonptafessor a reflexao
sobre sua prética. Ao refletir sobre a mesma dedaritica, analisando e
avaliando as questdes que se apresentam no sdiamotprofissional, a luz
de teorias e valores, vai 0 docente estruturangengamento pratico. Este,
segundo Pérez Gomez (1992), € responsavel petiiamto professor para
mediar, com competéncia, as diferentes situacoese@apresentam no dia-
a-dia profissional, fator que merece destaque nante ao tratamento de
questdes raciais.

Em se tratando de cursos de formacdo que contengldistoria e
Cultura Afro-Brasileira e Africana, espera-se quaass propostas e
atividades sejam embasadas numa concepcao de &mmae priorize o
desenvolvimento das habilidades pratico-reflexivks professor. Estas
acOes visam possibilitar que o docente repenseastua seus saberes,
articulando a competéncia académica com a compeatpadagdgica, e 0s
traduza pragmaticamente para atividades e situadidéticas que surgem
como resposta ou reacdo as situacOes reais delesalala. As idéias de
Schon (1992) sobre o profissional reflexivo se igmpéneste cenario como
proposta de reabilitacdo da aprendizagem por maioexperiéncia, a
utilizacdo da intuicao e da reflexdo na agao eesalacéao.

Outro aspecto de relevancia é levantado por Zeici{apud
PIMENTA; GHEDIN, 2005) na medida em que destaca gqueratica
reflexiva, enquanto pratica social, s6 pode sezaabm coletivos, 0 que
leva a necessidade de transformar as escolas enuncades de
aprendizagem, para que os professores se apoéistimellem mutuamente.
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Além do que, como salienta Contreras (2002), agardtestes precisa ser
analisada, levando-se em consideracdo a pluraliddglesaberes da
sociedade, bem como as suas desigualdades sec@agmicas, culturais e
politicas, onde se inserem as questdes raciais.

Nessa direcdo, muitos problemas come¢cam a se afaeg@ara a
operacionalizacdo das politicas, e o principal slede a auséncia da
participacdo dos docentes na sua elaboracdo, dwrssg da falta de
reconhecimento destes como sujeitos participardaespbpostas, 0 que se
configura como requisito imprescindivel no sucedsoimplantacdo de
mudancas (PIMENTA; GHEDIN, 2005). Além disso, cgbensar nas
condicbes objetivas de trabalho destes profissonaique significa, a
grosso modo, que a formacdo de professores nosteemeaeflexdes
importantes sobre diversos elementos que inciddare sodesenvolvimento
pessoal e profissional do professor, tais comoersshb autonomia e
construcdo da profissionalidade.

A discussdo em relagdo a profissionalidade docérdensiderada,
na atualidade, como um importante elemento paraudanta educativa.
Esse fenbmeno traz a necessidade de uma revisimgaodos modelos
formativos e das politicas de aperfeicoamento talemimento da profisséo
docente. Pensar na profissionalidade na perspedaivdocéncia implica
reconhecé-la como conjunto de comportamentos,itiatdés, competéncias,
atitudes e valores que constituem a especificidadser professor.

A profissionalizacdo depende, entre muitos fatodss,como o
professor compreende e analisa as suas praticaateds, como articula
saberes da docéncia no seu ato de ensinar; cofatered acédo diante do
inesperado e do desconhecido. Tudo isto constitamdg parte de sua
atividade, bem como reflete sua pratica educatisamtciada do dia-a-dia
na busca por novas possibilidades de agir no ensino

Acredito na possibilidade de desenvolvimento deigag docentes

critico-reflexivas, mas compreendo que tais pratmadem, eventualmente,
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ter obstaculos. Cabe reconhecer, inclusive, asdgdes e dificuldades da
instituicdo escola e do professor para colocar eio @ pratica reflexiva.
Entretanto, € possivel afirmar que o professoridar lcom as situacdes
problematicas de sua pratica, procura interpreta-lanvolvendo-se
conscientemente no contexto de sua experiénciarpargentar suas agoes
através de um processo criador. A reflexdo aprasantentdo, como marca
das deliberacbes que o professor toma no exerpfoiissional. Refletir,
além de propiciar uma leitura critica da experi@ndvenciada, conduz o
profissional professor a um processo de criacae, tqanscende a mera
aplicacdo de esquemas de acéo, resultantes desalcamulados.
Ademais, alguns aspectos relevantes devem ser téehen o
primeiro refere-se a dificuldade de efetivacdo ddiga reflexiva quando o
trabalho docente emerge marcado pelo individualisAeredito que a

reflexdo implica em atividade coletiva, na sistaoiddde e na critica.

O professor nao pode agir isoladamente em sua
escola. E neste local, o seu local de trabalho,etpiecom os
outros, com 0s colegas, constréi a profissionaéidddcente.
Mas se a vida dos(as) professores(as) tem o seiexton
proprio, a escola, esta tem que ser organizadaod® @ criar
condicdes de reflexividade individuais e coletivdeu ainda
mais longe. A escola tem de se pensar a si propaasua
missdo e no modo como se organiza para cumpridan, T
também ela, de ser reflexiva. (ALARCAQ, 2003).

As potencialidades da reflexdo devem funcionar cqunto de
partida para que o professor reconstrua seus guoasientos, suas
intervencdes pedagdgicas e seus conhecimentosgioofais, constituindo-
se em um investigador, um sujeito que produz salmiginais e peculiares
ao seu oficio, por isso deve ser ressaltada a tAnpma das interacdes entre
os pares no desenvolvimento da autonomia docemieestabelecimento do
professor como um sujeito do conhecimento.

Para finalizar, sustento que é necessério e imprdgel constituir,
como prética habitual na escola, a reflexédo craicantinua “na” e “sobre”

a pratica. Neste ponto, reforco, mais uma vez,apgatica reflexiva pode
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representar possibilidade para uma acdo docentéextoalizada, se
levarmos em conta que no processo reflexivo, porlado, € preciso
considerar a atividade de ensino como determinaddapores de natureza
social, politica e econdmica. E necessario que duagationamentos quanto
ao tipo de reflexdo realizada pelos professores,p@&@pectiva de se
extrapolar questdes e problemas imediatos da saaild, considerando o
ato de ensinar em suas relacbes com o0 contextalsecitremamente

necessaria ao tratamento das questdes raciaisraejediro.

3 A Lei 11.645/08: uma nova demanda de uma antigaigstao

Passados trés anos da publicacdo da Lei 10.636/03pverno
Federal sancionou a Lei 11.645/08 que veio ampligdra abranger o
ensino da historia e da cultura indigena. Tal agn coroar uma série de
politicas publicas que tém como objetivo principatrigir ou minimizar
equivocos historicos que a sociedade difundiu scal@ se encarregou de
“perpetuar”, desrespeitando as diversas matrizigrais que compdem o
povo brasileiro. Dada a pluralidade das matrizegc&s que contribuiram
para a formacdo do pais, ndo € possivel se falacudtora brasileira. O
correto € tratar das “culturas brasileiras”, com@alavras de Darcy Ribeiro
(1995) ratificam, na medida em que define a formmal@nosso povo como

o resultado

[...] da confluéncia, do entrechoque e do caldes&men
do invasor portugués com indios silvicolas e capgips e
com negros africanos, uns e outros aliciados cat@eos.

[.] A sociedade e a cultura brasileiras séo
conformadas como variantes da versdo lusitana atticéo
civilizatéria européia ocidental, diferenciadas pmloridos
herdados dos indios americanos.

Conforme salienta Fernandes (2005)

Apesar da influéncia marcante da cultura de matriz
européia por forga da colonizagdo ibérica em ngxss, a
cultura tida como dominante ndo conseguiu, de tagdagar as
culturas indigena e africana. Muito pelo contrério,
colonizador europeu deixou-se influenciar pela emu da
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pluralidade cultural de indios e negros. No entaotmodelo
de organizacdo implantado pelos portugueses tandgéfez
presente no campo da educacéo e da cultura.

Apesar desse fato incontestavel de que somos, em
vitude de nossa formacdo histdrico-social, uma doacg
multirracial e pluriétnica, de notavel diversidadeltural, a
escola brasileira ainda ndo aprendeu a conviver essa
realidade e, por conseguinte, ndo sabe trabalher ae
criancas e jovens dos estratos sociais mais patmastituidos,
na sua grande maioria, de negros e mesticos.

A histéria das instituicbes educacionais em nosais @testa a
preponderancia da cultura européia e branca, eseanttn dessa maneira
as contribuicbes dos povos negros e indigenasaue$so de construcdo da
historia do pais. S&o justamente estes equivooesadiei 11.645/08 visa
corrigir, estabelecendo a obrigatoriedade do endmdistéria e cultura
destes povos, como forma de valorizar e difundassoontribuicdes no
processo histérico brasileiro, desmistificando aagem negativa e
folclorizada que se cristalizou no imaginario papul

O maior agravante é o fato de o Brasil ser prodigpleis que se
transformam em “letra morta”. A situacéo se torrmsnpreocupante quando
se trata de tematica tao “problematica”. Viviamazsb sa égide da
democracia racial e sdo muitos 0s que concordavam G0S NOSSOS
curriculos, livros e procedimentos didaticos raz#los e eurocéntricos.
Em funcdo disso, a tematica sobre afro-brasileirese agora também
indigenas — enfrenta a falta de preparo acumulata gescontinuidade
historica na escola, sobretudo como politica deo agducativa. Falta
produzir conhecimento e integra-lo aos demais a&ssupedagdgicos
apresentados para reflexao.

A Historia e Cultura Afro-Brasileira quando ndo isiilizada tem
sido folclorizada e estereotipada nos conteudoatidms, bem como as
contribui¢cdes dos povos indigenas. Os desafiosnséims para a superagao
dessas dificuldades e o papel das universidadegéecias nacionais e
estaduais de fomento é central, tendo em vistanbbaves que as hostes

académicas tém colocado para assumir uma ética rodugio de
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conhecimentos que reflitam um novo compromisso adoria, COmo um
espaco muito mais amplo de trocas.

N&o fosse tdo arraigada essa dificuldade, ndo sedassaria a
implementacédo de uma de lei para transversaliZarraacdo escolar de
nossas criangas e adolescentes com referenciaridos, simbolicos,

estéticos mais diversificados e coerentes com iséadcia.
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