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RESUMO

Neste trabalho apresentamos uma proposta de extensdo passivel de
ser adaptada a programas de formacdo de professoras alfabetizadoras.
Associado ao nosso trabalho como membros integrantes do Laboratorio de
Epistemologia Genética da UFBa, este programa foi construido utilizando
como fonte de dados um estudo de caso que teve como seu objeto o0s
discursos de cinco professoras de escolas da rede municipal de educacdo da
cidade de Salvador. Procedendo a uma analise de conteudos destes discursos
tomando como referéncia os conceitos de saberes docentes e conhecimentos
universitarios (TARDIF, 2002), propomos um elenco de temas que
consideramos necessarios compor o repertorio minimo de saberes
universitarios necessarios ao ensino de praticas de alfabetizacdo
cientificamente referenciadas.

Palavras-chave: Alfabetizacdo; formacdo de professores;
conhecimentos universitarios; pesquisa; extensao.
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ABSTRACT

We present a communicative proposal of extension intervention
which may be adapted to a program of first grade elementary school teacher
education. Associated to our work in the Genetic Epistemology Laboratory
at the Universidade Federal da Bahia, the program was designed having a
study case involving 05 public school teachers from the city of Salvador as
its data base. Using discourse analysis and taking the concepts of teachers’
knowledge and university knowledge (TARDIF (2002), we come to propose
a set of themes that we consider essential to be a part of the teacher’s
knowledge base to resignify literacy practices in scientifically referred
terms.

Index terms: Literacy; teacher’s education; university knowledge;
research; extension.

RESUME

Ce travail fait apparaitre une proposition possible de developpement
du programme de formation de professeur d"alphabétisation. Associé a notre
travail comme membres actifs du Laboratoire d’epidémiologie génétique de
UFBa, ce programme a été construit en utilisant les informations d’un étude
qui avait comme sujet les échanges de cing professeures de I"école publique
de la ville de Salvador.

L analyse des échanges du savoir universitaire a propose un
repertoire universitaire necessaire a |’enseignement cientifique de la
pratique de I"alphabétisation.

Mots clés: alphabétisation, formation de professeur, connaissances
universitaires, recherche.
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Preltdio

Este texto é produto da consonancia da polissemia da palavra eco® na
lingua portuguesa com a dissonancia entre conhecimentos universitarios e
praticas docentes tal como descrita por Tardif (2002) em seminal artigo
sobre epistemologia da pratica do professor e das suas implicacdes para
programas de formacdo docente. Tal como todo escrito, naquilo que tem o
ato de escrever de ascese, este foi uma pratica de si, ou melhor, de nés. Nao
saimos, portanto, ilesos de sua producdo, felizmente. Dai nossa imperativa
decisdo de publica-lo com o objetivo de partilhar com os leitores 0s nossos
ritmados e sucessivos desafinos. Propomos, portanto, que seja ele lido como
a partitura de uma ciranda.

Integramos o Laboratério de Epistemologia Genética (LEG) da
Faculdade de Educacdo da UFBa que, fundado no ano de 2005, é um grupo
de experimentacdo pedagogica cuja vocacao extensionista sempre, desde o
seu inicio, tem nos desafiado com a demanda por harmonia entre
movimentos de ensino, pesquisa e extensao. N&o, ndo tem sido nenhuma
tarefa simples. Confessamos aqui muitas vezes termos, de ouvido, nos
aproximado de melhores versdes do nosso trabalho por tentativa e erro, tal
como pode ser interpretado por qualquer avaliador do nosso percurso
alinhado com teses da aprendizagem segundo a logica do behaviorismo
radical de B.F. Skinner (1904 — 1990). Conforta-nos, ndo obstante, saber
gue nossos erros e acertos tenham contribuido para afinar nossas acdes.

Preferimos, contudo, a isto denominar de equilibragdes majorantes?.

! Encontramos 16 entradas lexicais para a palavra eco no Novo Dicionario Eletrénico Aurélio (2004). Aqui
destacamos: 1.Fendmeno fisico devido a reflexdo de uma onda acustica por um obstaculo, e observado como a
repeticdo de um som emitido por uma fonte; (...); 4.Pessoa ou entidade que repete ou propaga o que é dito por
outrem; 5.Palavras com terminagdo igual empregadas no discurso muito préximas umas das outras. 6. Fig. Bom
acolhimento; boa aceitagdo; repercussdo; 7.Fig. Noticia, repercusséo, reflexo; rumor; 8.Lembranca, recordacéo,
memoria, vestigio; 9.Fig. Fama, noticia; (...);11.E. Ling. Interrogacdo que repete um enunciado anterior, a
excecgdo de uma parte, pouco crivel ou ndo compreendida, e que é substituida por pronomes como quem, o que,
etc.

2 Equilibrages majorantes so as operagdes mentais implicadas na transfiguragio evolutiva de construcéo do
conhecimento ao longo da nossa histéria de vida.
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Desde o seu primeiro ano de criacdo, o LEG tem operado com duas
atividades paralelas de extensdo de carater permanente e com fins
harmdnicos: resgatar a originalidade do pensamento de Jean Piaget e
resignificar o construtivismo como praxis pedagogica em tempos de ensaios
fono-luditas®, principalmente no ambito da educacéo infantil e das préticas
de alfabetizacdo e letramento em escolas publicas. A primeira destas
atividades, um curso de extensdo, se realiza na prépria Faculdade de
Educacdo congregando curiosos, pesquisadores, alunos da nossa
universidade e professores da rede puablica da cidade de Salvador. A
segunda atividade, por sua vez, se realiza atualmente nas dependéncias da
Escola Municipal Carlos Murion* e se constitui em programa de formacéo
continuada de suas professoras e de professoras das escolas situadas em seu
entorno.

Dentre nossas atividades de pesquisa, iniciamos no més de agosto do
ano passado e concluimos em julho deste ano um estudo de caso, que
contou com duas bolsistas® do Programa de Iniciacdo Cientifica gerenciado
pela Pro-Reitoria de Pesquisa e POs-Graduagdo da UFBa, intitulado:
Discursos e praticas pedagdgicas de professoras do primeiro ano do Ciclo
de Educacdo Bésica (CEB I) em escolas da rede municipal de educacao:
Regional Itapu&®. Tinhamos, ent&o, como objetivo mapear as representacdes
de professoras sobre seus conceitos e praticas de alfabetizacéo.

Nesta partitura apresentamos, em primeiro movimento, os resultados

deste trabalho de pesquisa na qual as vozes de nossas professoras sdo

® Denominamos ensaios fono-luditas escritos em defesa do método fonico em cujo corpo seus autores, com a
finalidade de legitimar a cientificidade da consciéncia fonol6gica como o caminho da salvagdo para alfabetizagéo
no Brasil, frontalmente desautorizam os significativos progressos do trabalho iniciado por Emilia Ferreiro no
campo da psicogénese da lingua escrita. Um bom exemplo de ensaio fono-ludita é o Relatério Final do Grupo de
Trabalho de Alfabetizacdo Infantil (Brasilia, 2003) publicado pela Comissdo de Educacéo e Cultura da Camera
dos Deputados.

* A Escola Municipal Carlos Murion se situa no bairro de Pituassu e conta atualmente com um quadro de 18
professoras e 353 alunos distribuidos em classes de educacéo infantil e de ensino fundamental | (1°. ao 5°. ano).

® Marta Glacia Reis Lima e Lucia Regina Sacramento, alunas do curso de Licenciatura em Pedagogia da UFBa.

® A Secretaria de Educagdo e Cultura da cidade de Salvador divide suas escolas em onze coordenadorias regionais
de ensino. A Coordenadoria Regional de Itapud congrega 45 escolas. Trés destas escolas participaram deste estudo
de caso: Escola Municipal Barbosa Romeu, Escola Municipal Carlos Murion e o Instituto Municipal de Educacéo
José de Arapiraca.
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analisadas a partir da diade proposta por Tardif (2002) para analise da
epistemologia do trabalho docente, a saber: os saberes profissionais e 0s
conhecimentos universitarios. Saberes profissionais sdo aqueles que 0s
professores utilizam efetivamente em seu trabalho diario para desempenhar
suas tarefas e atingir seus objetivos. Conhecimentos universitarios sdo
aqueles elaborados por pesquisadores da area das ciéncias da educacgdo, por
exemplo, e s6 posteriormente integrados aos cursos de formagéo inicial e/ou
continuada de professores.

O nosso segundo movimento é dedicado a um exercicio de abstragdo
reflexionante’ realizado a partir dos resultados do estudo de caso para
reinvencdo da nossa proposta de atividade de extensdo no ambito da
formacdo continuada de nossas professoras alfabetizadoras da rede publica.
Oxald possa este nosso exercicio contribuir para que o principio da
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo seja estendido o
suficiente para que a escola béasica venha a ser integrada ao universo das
faculdades de educacdo em nosso pais.

Enfim, transcrevemos em poslidio os tragos distintivos da
contribuicdo de cada um de nos, autores, para a composicdo desta ciranda e

reiteramos, enfim, o convite ao leitor para contribuir com a sua reinvencéo.

Primeiro movimento: notas de um trabalho de pesquisa com
professoras de alfabetizacao
Iniciemos este nosso primeiro movimento com uma breve

apresentacdo das cinco professoras que emprestaram suas vozes a hossa

" “Todo novo conhecimento supde uma abstracio, porque, malgrado a parte de reorganizagio que ele comporta,
ndo constitui jamais um inicio absoluto e tira seus elementos de alguma realidade anterior. Pode-se, entdo,
distinguir dois tipos de abatragdes segundo suas fontes exdgenas e enddgenas (...). Existe, primeiramente, um tipo
de abstracdo que chamaremos ‘empirica’ (...) porque retira sua informagdo dos proprios objetos (...). Porém (...)
existe uma segunda que é fundamental, porque recobre todos os casos de abstracdo l6gico-matematica: nés a
chamaremos de ‘abstragio reflexionante’ porque € retirada, ndo dos objetos, mas das coordenagdes de agdes (ou
de operagdes), portanto, das atividades do sujeito...” (PIAGET, 1974 apud MONTANGERO & MAURICE-
NAVILLE, 1998, p. 89).
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composicdo. Quatro delas s&o licenciadas e uma atualmente cursa
licenciatura em pedagogia. Vejamos os detalhes no quadro a seguir:
Quadro 01: Biodados das professoras entrevistadas

Idade Formacéao Tempo de rede Tempo de
escola
59 Pedagogia 15 06
57 Pedagogia (em 10 10
Curso)
46 Pedagogia 04 04
41 Pedagogia 15 02
37 Pedagogia 01 01

A idade e o tempo de experiéncia como docente sdo dados
importantes para uma primeira aproximacao aos ecos do construtivismo nas
vozes destas professoras. E que por ocasidio em que estas professoras
ingressam na rede municipal, as teses associacionistas, que dominaram o
cenario da literatura nacional sobre alfabetizacdo até os anos setenta, ja
haviam entrado em declinio com a ascensdo dos trabalhos derivados das
teses da psicogénese da lingua escrita:

Observa-se que 0 associacionismo é a tendéncia predominante nas
décadas de 1950, 1960 e, sobretudo, na década de 1970, quando a vertente
skinneriana desta tendéncia exercia grande influéncia no ensino brasileiro,

refletindo-se fortemente na alfabetizacdo; entretanto, embora a presenca do
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associacionismo, nos primeiros seis anos dos anos 80, continue sendo muito
significativa, decresce nitidamente, em relacdo as décadas anteriores, e €
superada nesse periodo, apesar de por pequena diferenca, pela tendéncia
psicogenética, cuja predominancia nos anos 80 reflete a tardia, mas forte,
influéncia de Piaget na reflexdo sobre alfabetizacdo no Brasil. (SOARES,
1987, p.88)

Associando estes dados historiograficos de Soares (1987) com os
dados empiricos de Carvalho (1991) e Garcia (2007), e confrontando-0s
com os dados do nosso quadro acima, podemos aqui antecipar que o
construtivismo sera tema recorrente nas falas de nossas entrevistadas.

Interessados em avaliar o grau de importancia dado por nossas
professoras as suas trajetdrias como profissionais do ensino, tomamos suas
percepcOes sobre suas respectivas escolas atuais como porto de partida.
Apesar de sublinharem caréncias de ordem material e de pessoal, todas elas
se declaram estar satisfeitas com a atual escola onde lecionam. O papel da
experiéncia e o lugar ocupado pelas escolas nas mudangas sobre suas
referidas praticas sdo consensuais, sendo que das cinco entrevistas, duas
destacaram a imersdo no referencial construtivista como determinante destas
mudancas®:

E que houve mudanca. Claro, né? Porque ninguém fica estagnado,
parado! Mas quando eu iniciei, eu trabalhava com o método tradicional de
silabacdo e depois, através de cursos e da necessidade de melhorar, de
fazer, de ajudar as criancas...bem, a gente foi procuando..E com o
surgimento da teoria sdcio-construtivista...ai eu passei a estudar e hoje
trabalho numa linha sécio interacionista. (\Voz do coro, 41anos)

Quando eu ensinava na rede particular nas... digamos assim: nas

trés primeiras escolas particulares que eu trabalhei a metodologia era

8 N6s optamos, também motivados pelo fato de que esta ciranda circulara entre os professores entrevistados que
integram 0 nosso grupo de formacdo continuada na Escola Municipal Carlos Murion, ndo identificar 0s nossos
sujeitos de pesquisa pelas suas iniciais. Assim, o leitor ird encontrar a expressdo Voz do Coro para todas as falas
aqui transcritas.
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socio-interacionista, o que era uma confusdo danada! Na realidade néo
tinha um tripé pré-estabelecido. Se dizia que era construir, mas, era
confuso tanto pra mim e com 0 que a gente tava aprendendo quanto...a
propria escola ndo sabia dar um direcionamento e a Ultima com a qual eu
trabalhei, particular, que foi ha 3 anos era totalmente construtivista e ai
sim foi que eu aprendi a trabalhar de maneira construtivista e chegando
aqui eu dei continuidade, porque esta escola trabalha assim. (Voz do coro,
37 anos)

Interessante o registro da primeira voz que contrapde método
tradicional ao construtivismo e ao soOcio-interacionismo, enquanto que a
segunda voz contrapde socio-interacionismo ao construtivismo. Saberiam,
contudo, estas professoras, por exemplo, que parte da atual literatura
académica em circulagdo assimila as teses sdcio-interacionistas ao
construtivismo como método de ensino (Cf. Coll (2003))? Tomemos esta
duvida nossa como pista sobre a necessidade de que estas duas correntes
atuais do pensamento da Psicologia da Educacdo venham posteriormente
integrar nossa proposta de trabalho de extensdo para professoras
alfabetizadoras. Trata-se de conhecimentos universitarios de grande
ressonancia para o campo da literatura académica sobre alfabetizacdo e
letramento em nosso tempo. Consequentemente, imprescindiveis a qualquer
profissional da area.

Tendo como finalidade abordar os conhecimentos universitarios
destas professoras, abordamos, entdo, os temas de desenvolvimento e
aprendizagem, ou seja, 0 aluno como sujeito cognoscente. Nossa pergunta
no guia de entrevista era: falemos agora um pouco do desenvolvimento e da
aprendizagem. Como que seus alunos aprendem historia, geografia,
matematica, portugués? Vocé se pauta em algum autor ou teoria
especificamente?

A tese de que a aprendizagem em sala de aula é uma construcdo

coletiva envolvendo sistemas de trocas simbdlicas entre sujeitos
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cognoscentes foi reconhecida por todas as nossas entrevistadas, sendo que
trés delas sublinharam a existéncia marcada de uma grande diferenca que
separa teorias da aprendizagem da pratica docente. Dois extratos de
depoimentos chamaram nossa atengéo:

(... )porque se a gente trabalha, digamo: Emilia Ferreiro... digamos:
0 ritmo préprio de cada crianga; e eu vou levando dentro da minha
pratica....respeitando o limite da cada crianca...de certa forma eu estou
fazendo esta adaptacdo juntamente com a minha experiéncia do dia a dia,
né? Que é a peca principal, mais que a teoria. Porque a teoria é uma coisa
e a pratica é outra. As vezes assim, eu vejo as pessoas que fizeram
doutourado... e p6s graduacado e ... pos, pds pos, mas que nunca entraram
numa sala de aula, nunca botaram o pé no chdo para sentir o dia a dia.
Nunca vai entender. Eu acho que uma pessoa que ndo tenha ...mas que
passou por uma sala de aula vai ver o que é preciso, porque uma coisa € a
teoria, outra coisa € a pratica. (\Voz do coro, 59 anos)

(...) Eu leio algumas coisas, mas ndo as aplico em sala de aula. Eles
nao estdo aqui para ver o que acontece na pratica. (Voz do coro, 57 anos)

Consideremos de grande importancia o registro queixoso contra 0s
conhecimentos universitarios destas duas professoras. Sao queixas que vém
a corroborar aquilo que temos oscultado em nosso trabalho como
pesquisadores extensionistas, a saber: a desconfianca frente a transposicéo
de teorias e sistemas em psicologia da educacdo ao universo da sala de
aula. Certamente que as origens destas desconfiancas demandam, por si,
outro trabalho de pesquisa. Interpretamos, contudo, tais queixas como claros
sintomas de um modelo de formacdo de professores que insiste na
dissociabilidade entre teoria e pratica. E mister, pois, reinventa-lo e para
tanto podemos ja contar com vasta literatura especialidade sobre o como isto
pode ser feito (cf. Gauthier (2006); Tardif (2008); Perrenoud (2001); Schon
(1995)).
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Objetivando abordar especificamente o tema alfabetizacdo pedimos
as nossas entrevistadas que fizessem a distingdo entre o0s termos
alfabetizagdo e letramento, dois conceitos saturados da literatura
especializada neste inicio de século. Apesar de apenas uma delas saber fazer
a referida distin¢do de forma clara, todas associaram a palavra alfabetizagédo
ao procedimento mecanico do ato de aprender a ler. Um depoimento
particularmente nos chamou atengéo:

Eu acho que o letramento é importantissimo na alfabetizacao.
Ninguém pode alfabetizar sem reconhecer letras, sem reconhecer a
fonologia, ta? Isso ai é entendido de maneira errada. Eu tenho varios
Cursos nesta area, pesquisa nesta area, leitura nesta area. Conheci varios
autores sérios e a maioria dos autores que nao sdo teodricos, mas
trabalharam na pratica, na pratica mesmo. Esta comprovado que a
fonologia é importante, € fundamental para que a crianca aprenda a ler e a
escrever. E 0 que € que acontece? As pessoas delimitam os espacos, ou
trabalham com construtivismo e ai ‘“‘denigrem” idéias de construtivismo,
né? Deturpam esta idéia e isolam tudo o que se encontrou até entdo. Se
deve exatamente conciliar as duas coisas. Esta comprovado cientificamente
que a fonologia da palavra € importantissima pra que o aluno é... consiga
ler e escrever bem (VVoz do coro, 46 anos)

Consideramos ser precioso este lapso produzido por associacao livre
entre conceitos caros aos campos contemporaneos da alfabetizacdo e do
letramento. Sua autora associa letramento com o morfema letra e, fazendo
uso do recurso a um tipo especifico de autoridade, traz a cena a defesa da
fonologia a0 mesmo tempo em que se preocupa em assinalar a necessidade
de uma postura eclética no trabalho com a alfabetizacdo de criangas. A
autoridade por ela utilizada como recurso esta no fato de os supostos autores
que defendem a necessidade do trabalho de associacdo grafema/fonema
serem aqueles que produziram seus escritos ndo partindo de uma ‘teoria’,

mas de uma “pratica’.
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Quando interrogadas sobre tedricos do campo da alfabetizacdo, as
nossas entrevistadas citaram os nomes de Jean Piaget, Lev Vygotsky e
Emilia Ferreiro, ainda que nenhum dos discursos estabeleca vinculos claros
entre as idéias destes autores. Acoplados a um uso impreciso do termo
construtivismo, eles emergem na difusa convergéncia de conteludos
referentes a programas de formacdo e também integrantes dos projetos
pedagogicos destas escolas. Sdo claros indicios da circulacdo daquilo que
tdo bem foi analisado por Garcia (2007) em estudo feito com professores da
rede estadual na cidade de S&o Paulo: o construtivismo pedagdgico.
Importante, contudo, mais uma vez ressaltar que nossas professoras usam
desta oportunidade para sublinhar a dissociacdo entre saberes docentes e
conhecimentos universitarios. Abaixo um acorde radical na voz de uma das
professoras:

Conheco s6 de ler, mas ndo uso. Pra mim eles ndo influem em nada
porque eles ndo estdo aqui pra ver a realidade de cada menino. Entao, nao
vou aplicar um negdcio que ele nem viu. Eu leio aqueles homens todos, ndo
sei quem...Vygotsky, como € mesmo? N&o sei 0 qué...Poucas coisas pra eu
ficar sabendo, mas pra ir vivendo... ndo uso muito nédo. (Voz do coro, 57
anos).

Impactante declaracdo, sem ddvidas. Somos apanhados no meio de
pesquisa sobre alfabetizacdo, exatamente um instante depois de abordar as
diferencas entre alfabetizacdo e letramento, e eis que nos deparamos com
uma voz que faz uso da leitura somente para ler e ndo para fazer uso do que
I6. Afinal, por que tanta recusa por parte de alguém em acreditar na
possibilidade de que talvez estes autores possam vir a contribuir para lhe
tornar uma melhor professora? Onde esta a origem deste desdém? Talvez
estejamos nos diretamente implicados na raiz desta problematica.
Sublinhamos a necessidade de reinventar o lugar ocupado pelas ciéncias da

educacdo em nossos cursos de formacdo ainda sustentados na dissociacéo
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entre teoria e pratica para que possam 0s conhecimentos universitarios vir a
ocupar lugar de destaque na epistemologia do trabalho docente.

Voltando ao nome dos autores citados pelas nossas professoras —
Jean Piaget, Lev Vygostky e Emilia Ferreiro - chamamos atencdo para o
fato de que se de um lado encontramos a recorréncia aos classicos do
construtivismo pedagdgico, é sintomatico ndo encontrarmos referéncias aos
autores que trabalham com o método fonico. Estariam Capovilla &
Capovilla (2007) certos, ndo em suas criticas, mas na assertiva de que ha
uma saturacao de construtivismo pedagdgico como método de alfabetizacéo
em nosso Pais? Sintomatica auséncia que aponta para a necessidade de
revisdo das fontes bibliograficas para a atualizacdo de um programa de
formacdo continuada em sintonia com a evolugdo dos tempos. Ainda que
tenhamos reservas a natureza fono-ludita dos dois grandes representantes da
literatura sobre consciéncia fonologica e praticas de alfabetizagdo em nosso
pais, seria imprudente excluir as efetivas contribuicbes de Alessandra &
Fernando Capovilla de, por exemplo, uma proposta de trabalho de extenséo
que envolvesse professores alfabetizadores de um programa de formagéo
continuada.

N&o obstante a auséncia de variedade de autores de referéncia de
métodos de alfabetizacdo, nos arriscamos deslizar para abordagem das
diferencas entre construtivismo pedagogico e método fénico como modelos
de préticas de alfabetizacdo. Destaque para a forma clara, ainda que
superficial, com que as nossas entrevistadas trataram da diferenca ao
relacionar o método fonico com as partes (letras e sons) e o método
construtivista com o todo (palavras e textos). Ja quanto ao uso em sala de
aula, houve unanimidade na defesa de uma préatica eclética em funcéo da
especificidade da realidade da sala deu aula. Observemos as declaracdes
abaixo registradas:

Todos. Eu utilizo os dois. Nem um dos dois € a solucéo, € a magica

ou...entende? Milagre, ndo. O que é a solucdo é a mediacdo, a mediacao...
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Ter uma diversidade de instrumentos para vocé poder trabalhar e ter
capacidade humana... entende? Instrumento humano para vocé conseguir
lidar com as diversidades. (Voz do coro, 46 anos)

O construtivismo ndo é nem método, € um processo. A gente sabe
que ndo é método, é um processo. Acho que depende como é aplicado...esta
entendendo? Agora assim, eu gostei da parte contextualizada; eu fico no
meio termo; entdo eu pego um pouco de cada, uma coisa que foi boa que
valeu... eu acho que a gente ndo deve anular porque agora esta na moda
outra coisa. Entdo, eu, na minha prética, na minha experiéncia, eu me pego
pegando um pouquinho de cada: o que valeu eu ndo desprezo e ai eu vou
enrigquecendo com as coisas novas que vao chegando; e a partir dai eu vou
entrando no construtivismo; daqui a pouco eu vou e meto um pouquinho
quando vou na letra, na silaba... mas contextualizado, eu nunca dou solta a
letra, como a crianga precisa. (Voz do coro, 59 anos)

Sou um pouquinho de cada. (VVoz do coro, 57 anos)

Sinceramente eu ndo consigo distinguir. Porque eu preciso disso?
De um e de outro. Dizer que eu trabalho sé com o fénico, que eu vou
associar... é impossivel! Eu preciso dele, mas, eu também preciso dessa
outra conotagdo que o construtivismo traz para a gente. Eu acredito que os
dois. (Voz do coro, 37 anos)

Contraditorio ecletismo quando comparamos 0s depoimentos acima
com a auséncia de referéncias nominais ao método fonico? N&o cremos ser
0 caso. Nossa hipdtese é que a referéncia ao método fénico seja em sua
definicdo ou em defesa da sua utilizacdo em préticas de alfabetizacdo, ndo
se sustenta em conhecimentos universitarios, ou seja, em acesso sistematico
a textos que apresentem conhecimentos metalinguisticos. Supomos que a
representacdo social do método fonico esteja claramente vinculada ao que é
também referido pelas entrevistadas como método tradicional, ou seja: um
améalgama indiferenciado de método alfabético, silabacdo e consciéncia

fonoldgica. Mais uma razao para que tenhamos que nos preocupar com esta
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temética quando nos propusermos a rever nosso trabalho de extensdo com
professores alfabetizadores.

Concluido o tratamento das questfes de método, solicitamos, entdo,
as nossas entrevistadas que abordassem conosco alguns dos problemas por
elas percebidos como entraves ao processo de alfabetizacdo de seus alunos,
ou ainda, as causas do fracasso escolar. Vejamos algumas das respostas aqui
reproduzidas em seus detalhes:

A falta da familia, o apoio familiar. N&o existe mais a familia que dé
suporte aos alunos. Os alunos na alfabetizacdo precisam de ajuda
constante; eles precisam chegar em casa e ter uma pratica; alguém que o
auxilie. Os alunos daqui ndo tém quem os auxiliem. Isso faz o diferencial
porque eu sou a professora pra todos; eu sou igual pra todos, entende? SO
gue quando eles ndo tém este suporte...vocé vé a diferenca dos que tem para
0s que ndo tém. Principalmente isto. Falta de material basico como simples
folha de papel oficio, como xerox. Isso é fundamental para trabalhar com
alfabetizacéo. (Voz do coro, 46 anos)

Indisciplina € o maior problema porque, como eu lhe disse, a
instituicdo familia acabou; entdo eu paro aula para dar nocdo basica de
educacdo domestica... Ndo consegue as vezes... Por mais que a aula seja
prazerosa, que a gente procura dar as vezes uma aula prazerosa atraves de
um jogo, através de um dado... E vocé percebeu na outra que de repente a
gente dar uma cartela, um joguinho e eles estdo fazendo guerra, jogando
um no outro, ta entendendo? E é a maior indisciplina. A gente trava a
maior guerra para conseguir dar uma aula por mais prazerosa que seja ou
uma atividade acaba sempre numa baguncinha, t4 entendendo? N&ao que eu
seja arcaica, nem carrancuda ndo. Eu até entendo, eu até coisa... Eu acho
que existe a liberdade e a libertinagem, aquela coisa bem na bagunca, né?
(Voz do coro, 59 anos)

Na minha sala ou em geral mesmo. E que eles chegam aqui da

creche sem nenhum comportamento de escola. Na creche, eu acho que eles
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sO faziam brincar. Ou é a creche... Eles ndo estdo acostumados com nada
disso. Nao sabem abrir cadernos, ndo sabem pegar um lapis. Quando vem
aqui, em termos de escola, sem noc¢do nenhuma. A grande dificuldade é
esta. Eles ndo sabem onde querem sentar... N&o sabem... Nada. A gente
tem que comecar de baixo até ele aprender a pegar no lapis, até ele
aprender a abrir o caderno. Tem aluno que vem de casa que quem faz o
dever é a mée, pai e avl. Leva o dever de casa e pergunta quem fez: foi a
tia. Vocé vé que eu coloco la IMEJA e eles perguntam: ja acabou, pré? Eu
dou tanta risada. Entao eles ndo tém nocao de atividade de nada. Se eles
viessem de l& um pouquinho mais preparados seria melhor. Porque esta
alfabetizagdo daqui vai ser de trés anos, né? Primeiro, segundo e terceiro
para alfabetizar... Nove anos. Eles vao sair daqui praticamente para ser
alfabetizados para o ano. Eles ndo sabem abrir caderno, eles ndo sabem
letras... (Voz do coro, 57 anos)

Observemos a riqueza das analises realizadas pelas nossas
entrevistadas para identificar atuais barreiras ao sucesso escolar dos seus
alunos. Indisciplina, ordem familiar e cultura escolar sdo alguns dos fatores
destacados nas falas aqui transcritas. Sdo temas caros a literatura das
ciéncias da educacdo ja desde muito tempo. Ha centenas de trabalhos nos
ambitos da psicologia e da sociologia da educacao que tratam destes temas.
Resta-nos, entdo, a pergunta: por que, pelos menos os autores classicos,
como Jean Piaget, com suas teses sobre desenvolvimento moral, e Pierre
Bourdieu, com as teses sobre a reproducdo, ndo sdo citados? Por que
somente 0 senso-comum, a doxa, € a base de sustentacdo destas vozes?
Trabalhamos com a hipotese de que isto se deve a lacunas de formacéo de
nossas professoras. H4a, certamente, algo de muito errado quando
entrevistamos quatro profissionais licenciadas em pedagogia e uma
profissional com sua licenciatura em pedagogia em curso e nenhuma delas
tenta estabelecer vinculos entre os conhecimentos universitarios e 0s

entraves ao sucesso escolar de seus alunos.
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Lancamo-nos, pois, o desafio de propor uma possivel aproximagao
destes dois infinitos em nossa crenga de podermos contribuir para um
resignificagdo dos limites e possibilidades da epistemologia de nossos
professores da rede publica de ensino.

Segundo movimento: notas de um projeto de extensdo para professores
alfabetizadores

Nossas professoras em muito contribuiram para que pudéssemos
rever a vocagdo extensionista do Laboratorio de Epistemologia Genética e,
neste caso, mais especificamente, propondo um novo projeto de trabalho a
ser desenvolvido com professoras alfabetizadoras. Nao obstante, é mister,
antes de apresentarmos nossa proposta revista, registrar os ecos de um
escrito de Paulo Freire (2006) que nos mergulhou em processo de
equilibracdo majorante no que se refere a pratica da extensao universitaria
e as suas implicacdes para o ritmo deste segundo movimento.

¢Extencién o Comunicacion?, escrito por Freire em 1969, opera
uma lucida analise de um problema pouco abordado no &mbito da ordem do
discurso universitario sobre o ato de estender a comunidade o conhecimento
por este produzido, a saber: dos perigos da extensdo de conceitos e técnicas
como fontes de praticas de reificacdo e ndo como fontes de praticas
educativas.

Iniciando com uma minuciosa analise seméantica do termo extenséo,
Freire (2006) nos convida a mergulhar em um exercicio de campo

associativo, que abaixo reproduzimos dada a importancia que lhe

atribuimos:

Extenséo.......... Transmisséo

Extenséo.......... Sujeito ativo (o que estende)

Extenséo.......... Conteldo (que é escolhido por quem estende)
Extenséo.......... Recipiente (do conteudo)
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Extenséo.......... Entrega (de algo que é lavado por um sujeito que se
encontra “atras do muro” aqueles que se encontram “alem do muro”,

“fora do muro”. Dai que se fale em atividades extra-muros)

Extenséo.......... Messianismo (por parte de quem estende)

Extenséo.......... Superioridade (do contedo de quem entrega)
Extenséo.......... Inferioridade (dos que recebem)

Extenséo.......... Mecanicismo (na a¢ao de quem estende)

Extensdo.......... Invasao cultural (através do conteudo levado, que reflete a

visdo do mundo daqueles que levam, que se superpde a daqueles que
passivamente recebem)
(FREIRE, 2006, p. 22)

Naquele instante, Freire (2006) escrevia a proposito de um problema
especifico da comunicagdo entre engenheiros agrénomos e a populacdo do
campo em um programa de reforma agraria no Chile. O discurso tinha,
assim como todos 0s seus escritos, a marca indelével de seu humanismo e
de seu compromisso com a construcdo de uma sociedade justa a partir de
uma educacdo como pratica libertadora. Impressionou-nos a atualidade do
problema, a elegancia e a leveza das suas palavras. Freire (2006) propés
como forma de superacdo da carga semantica atrelada ao termo extensédo
que fosse reservada a tarefa educativa o termo comunicacdo. Muito embora
com sua analise concordemos, ndo operamos nesta ciranda a substituicdo
proposta dos termos, todavia. Mais do que uma questdo da ordem
semantica, o problema também deve ser analisado na ordem da pragmatica.
Ainda que possam deixar marcar profundas, as palavras sdao fenémenos de
superficie. E necessario, pois, mergulhar nas profundidades daquilo a que
remetem.

Este trabalho de construcdo de cadeia associativa apresentado por
Freire (2006) predispde o seu leitor ndo apenas a incorrer no risco de que
bastaria o exercicio de substituicdo do sintagma atividade de extensdo pelo

sintagma atividade de comunicacao para reinven¢do de um modo de difusédo
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do conhecimento universitario, como também pode levar este mesmo leitor
a supor que s6 existe uma posicao possivel a ser ocupado pelos membros de
uma comunidade externa & universidade — a posicdo de idiota cognitivo (cf.
Garfinkel (1984)). Optamos, assim, por nos mantermos fiéis a tradi¢éo
lexical e utilizarmos o termo extensdo para fins de nossa proposta. N&o
obstante ao termo, e por fidelidade ao Freire (2006), estendemos 0 seu
escopo lhe acoplando o adjetivo: comunicativa.

Reatualizemos, entéo, o conteldo deste texto de Freire no contexto
desta nossa ciranda a luz da reinvencdo do cotidiano de uma atividade de
extensdo comunicativa. E para tanto, nossa proposta de trabalho prop6e
como primeiro passo de sua tarefa o reconhecimento da professora
alfabetizadora como sujeito cognoscente:

Conhecer, na dimensdo humana, que aqui nos interessa, qualquer
que seja o nivel em que se dé, ndo € o ato através do qual um sujeito,
transformado em objeto, recebe docil e passivamente, 0s conteldos que
outro lhe da ou impde. O conhecimento, pelo contrario, exige uma presenca
curiosa do sujeito em face do mundo. (...).Conhecer € tarefa de sujeitos, ndo
de objetos. E é como sujeito e somente engquanto sujeito, que 0 homem pode
realmente conhecer. (FREIRE, 2006, p.27)

Propomos, entdo, que o primeiro passo deste trabalho de extensao
comunicativa para professoras alfabetizadoras seja a promog¢éo de uma clara
apresentacdo dos fins do nosso trabalho e o quanto dista este de outros
possiveis programas de extensdo que, porventura, tenham elas participado
sob a etiqueta de programa de formacdo. Isto, contudo, ndo pode ser feito
de qualquer forma, ndo segundo aquilo em que acreditamos. E mister, pois,
aqui adentrarmos na configuracdo daquilo que denominamos de um grupo
operativo para fins de esclarecimento:

O grupo operativo, segundo definicdo do iniciador do método,
Enrique J. Pichon-Riviére, “é um conjunto de pessoas com um objetivo

comum” que procuram abordar trabalhando como equipe. A estrutura da
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equipe so se consegue na medida em que opera; grande parte do trabalho do
grupo operativo consiste, em resumo, no treinamento para trabalhar como
equipe. No campo do ensino, 0 grupo prepara-se para aprender e isto sO se
alcanca enquanto se aprende, quer dizer, enquanto se trabalha. (BLEGER,
1998, p. 59)

Este treinamento para trabalhar como equipe deverd demandar o
tempo necessario para que os seus integrantes, as professoras envolvidas,
reconhecam como integrantes do grupo o nds, aqui referido como aqueles
que somos: veiculos do conhecimento universitario. Se ndo somos captados
como parte integrada, somos percebidos como extensionistas nas acepcdes
mesmas sublinhadas por Freire (2006) e que acima reproduzimos. Portanto,
seremos processados na categoria de extra-escolares, bem a moda de
extraterrestres, que aqui pousamos para anunciar a boa-nova sem qualquer
preocupagdo se, primeiramente, 0 que temos a enunciar interessa aos n0ssos
ouvintes ou se ao mundo destes se adequa em fungéo da natureza singular
dos saberes experienciais de cada um dos seus habitantes.

N&o devemos nos surpreender com as reservas de alguns professores
e, também, de outros profissionais em educacdo quando confrontados com
convites para participar de experiéncias de pesquisa e de extensao, muito
pelo contrario. E muito comum o registro de desencantos por parte destes
quanto aos resultados esperados. Quando se trata de atividade de pesquisa,
por exemplo, sdo recorrentes as queixas de que eles ndo tenham obtido
qualquer retorno quanto as contribuicdes que deram em forma de entrevistas
ou de observacdo e registro de suas atividades didaticas. Percebem-se,
portanto, reduzidos a simples dimensdo de objetos de um conhecimento
cujos beneficios ndo lhes renderam dividendos simbdlicos.

Ainda que possa parecer 6bvio, é fundamental que a demanda por
uma atividade de extensdo comunicativa em alfabetizacdo deva partir do
proprio corpo docente da escola e ndo do planejamento académico de um

grupo de professores universitarios e/ou pesquisadores ndo inseridos nesta
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comunidade escolar. Isto se configuraria em uma invaséo cultural, mesmo
que messianicamente justificada pela razéo instrumental de um novo e
revolucionario método de alfabetizacdo instantanea.

Sugerimos que o trabalho de extensdo comunicativa em
alfabetizacdo, o que também se estende a qualquer outro tema, parta sempre
de um trabalho de pesquisa no qual as vozes dos implicados sejam
registradas e analisadas a fim de que contetdos a serem trabalhados possam
ser eleitos em funcdo de demandas reais a partir de uma fenomenolégica
analise dos contetdos das entrevistas. Portanto, o que 0 nosso leitor
encontrard em seguida sdo notas a serem adaptadas, e ndo simplesmente
transpostas. Elas estdo em consonancia com aquilo que supomos especifico,
ainda que ndo exclusivo, deste grupo operativo pelo nosso laboratorio
coordenado.

Identificamos, a partir do trabalho de pesquisa realizado com nossas
professoras, 0s seguintes temas geradores, que aqui apresentamos como
campos do conhecimento: Linguistica, Psicologia, Psicolinguistica e
Sociologia.

A linguistica, muito possivelmente pelos limites do curriculo dos
cursos de licenciatura em pedagogia, apareceu de forma indireta por ocasido
em que nossas professoras foram solicitadas a emitirem notas sobre o0s
métodos de alfabetizacdo. Deste campo apareceu exclusivamente as relacdes
explicitas em discursos aos termos grafema e fonema. Dai derivamos a
necessidade imediata de trabalhar o tema linguistica e alfabetizacéo tendo
Cagliari (2005) como texto de base. Consideramos essencial ao trabalho de
um professor alfabetizador operar com conceitos linguisticos de forma clara
e objetiva a fim de que melhor possa se apropriar do seu objeto de trabalho
que € a construcdo da lingua escrita por parte dos seus alunos.

A Psicologia apareceu através da recorréncia aos nomes de dois
autores classicos integrantes do métier pedagdgico: Jean Piaget e Lev

Vygostsky. Muito superficialmente o primeiro ¢é identificado como o autor
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dos estdgios do desenvolvimento e o segundo como aquele que destaca a
natureza interativa do ato de aprender. Movidos pela necessidade de
introduzir textos significativos escritos pelos proprios autores e que tenham
relacdo direta com o trabalho de nossas professoras optamos por
inicialmente selecionar dois textos: Piaget (1998) que trata especificamente
da importancia do trabalho em grupo no processo de construcdo do
conhecimento em sala de aula e Vygotsky (2007) que trata das relagdes
entre aprendizagem e desenvolvimento. Objetivamos, com o tratamento
destes textos, sensibilizar as nossas professoras para a importancia das
contribuicdes teoricas destes dois autores, tanto em suas singularidades
como em suas convergéncias, como instrumentos norteadores de uma
pratica docente que tenha no discurso da Psicologia do Desenvolvimento
um dos seus referentes.

A Psicolinguistica emerge nos discursos de nossas professoras
através dos nomes de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky. As etapas do
processo de aquisicdo da lingua escrita sdo enumeradas por trés das nossas
cinco entrevistadas, sendo que uma delas foi perfeitamente capaz de
classificar seus alunos segundo cada uma destas fases. O tema consciéncia
fonoldgica, contudo, ndo é diretamente mencionado, 0 que nos leva supor a
pouca familiaridade que tém nossas docentes com as teses psicolinguisticas
que regem o método fénico. Derivamos, assim, a necessidade de iniciar o
trabalho neste campo com o compacto livro Reflexfes sobre alfabetizacéo
de Ferreiro (1985) para s6 depois trabalharmos com o livro Problemas de
leitura e de escrita de Capovilla & Capovilla (2000). Para além de uma
revisdo das teses regentes da psicogénese da lingua escrita, objetivamos
instrumentalizar nossas professoras alfabetizadores com  recursos
psicolinguisticos a serem utilizados para sustentar uma posterior op¢ao
metodologica de praticas de alfabetizacdo pautadas no construtivismo

pedagdgico e/ou método fonico.
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As questdes relativas ao campo da sociologia perpassam vérias notas
discursivas de nossas entrevistadas, com destaque para o ambito das
dificuldades de aprendizagem, o que para nds foi uma grata surpresa em
funcdo da expectativa que tinhamos que tais dificuldades fossem referidas
principalmente as questdes de ordem psicoldgica. Ha, contudo, entre as
professoras pesquisadas uma clara consciéncia de que o fracasso escolar é
produzido na teia de relagcBes sociais onde sdo tecidos os seus préprios
alunos. Nao h4, contudo, nenhuma referéncia aos autores ou a conceitos da
sociologia nas vozes por nos registradas. Optamos, entdo, por iniciar nosso
trabalho de iniciacdo aos estudos da sociologia da educacdo via o conceito
de habitus a partir da analise do texto A escola conservadora: as
desigualdades frente a escola e a cultura de Pierre Bourdieu (2007). A
leitura deste texto, assim pensamos, é fundamental para que professoras
alfabetizadoras possam melhor interpretar os problemas enfrentados pelos
seus alunos por ocasido da insercdo destes no mundo da escrita. Bourdieu é
fundamental para que, em uma etapa posterior, 0s temas da alfabetizacdo e
letramento venham a compor nossa programacdo como parte integrante de
uma sociologia da leitura e da escrita, e ndo como simplesmente um novo
desafio a ser transposto em nome da ideologia da ‘escola libertadora’.

Esta €, pois, a nossa proposta de programa de extensdo comunicativa
tracada a partir dos temas geradores levantados a partir das vozes que
compuseram a primeira parte deste escrito. Concluimos, entdo, ser
apropriado caracterizar nossa proposta de trabalho como uma atividade de
construcdo. Gerada nos ecos do construtivismo, ela traz em si o desafio de
reinventar a nossa pratica de ensino em uma dimensao operativa. Isto exige
uma ousadia certa de arriscarmos mudar a posicdo de onde estamos
acostumados a enunciar 0s nossos discursos. Estamos diante do desafio de
outro modelo de maestria. Talvez isto seja desatino, mas ‘de que valeria a

obstinacdo do saber se ele assegurasse apenas a aquisicdo de
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conhecimentos e nao de certa maneira, e tanto quanto possivel, 0

descaminho daquele que conhece? (Foucault, 1984. p. 13).

Posludio

Chegamos ao final desta ciranda, embalados pela polifonia dos ecos
do construtivismo em nosso desafio de ritmar ensino, pesquisa e extenséo,
em tempos de embalos ressonantes a proposito do lugar da universidade na
formacdo continuada de professores da escola publica. E neste trabalho de
composicdo, guardamos para este instante de acordes finais uma questéo
referente a autoria deste ensaio. Afinal, trés sdo os autores que o0 assinam e
muitas s30 as vozes que compdem o seu coro. E preciso, pois, sob pena de
descompasso nesta danga, marcar a contribuicdo de cada um de nos a guisa
de concluséo. Se tudo isso ficasse somente nos bastidores, assim pensamos,
nao estariamos sendo justos nem conosco e nem td0 pouco com 0S NOSS0S
leitores.

Ivana de Deus Nogueira foi dentre nds quem primeiro se interessou
com ecos do construtivismo na formacdo de professores alfabetizadores.
Este é o tema de sua dissertacdo de mestrado em fase de conclusdo. Sua
revisdo de literatura foi de importancia fundamental para subsidiar a nossa
escrita. Também o fato de ter feito uso do mesmo roteiro de entrevista para
coleta de dados entre professoras da cidade de Jequie-Ba facilitou em muito
nosso trabalho de coleta de dados com professoras da cidade de Salvador.

Iracema de Jesus Souza atualmente trabalha em sua dissertacdo de
mestrado com o tema de epistemologia da pratica docente de professores de
educacdo infantil da rede municipal de educacdo. Sua participacdo na
autoria deste ensaio se fez principalmente no exaustivo trabalho de
categorizacdo de dados das nossas entrevistas permitindo-lhe, dentre outras
coisas, experimentar da ainda inusitada condicéo de professora-autora.

Marta Lima e Lucia Sacramento aparecem apenas em nota de roda

pé como bolsistas do Programa de Iniciacdo Cientifica (PIBIC). As duas
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eram alunas do curso de licenciatura em pedagogia por ocasido em que a
pesquisa foi realizada. Foram elas que realizaram as entrevistas e fizeram o
herculeo trabalho de transcri¢do dos dados.

Coube a mim, Paulo Gurgel, a tarefa de compilar todas estas
contribuigdes e dar-lhes forma de ciranda. E agora, depois de pronta, pois
que se cumpra 0 nosso desejo de que gire mundos e a cada um destes
mundos seja adaptada aos ritmos que Ihes d&o contornos.

Referéncias bibliograficas

BLEGER, J. (1998). Grupos operativos no ensino. In: Temas de
psicologia: entrevista e grupos. S&o Paulo: Martins Fontes, p. 59-100.

BOURDIEU, P. (2007). A escola conservadora: as desigualdades frente a
escola e a cultura. In: NOGUEIRA, M. & CATANI, A. Pierre Bourdieu:
escritos de educacéo. Petrépolis, RJ: Vozes, p. 39-64.

BRASIL (2003). Relatorio Final do Grupo de Trabalho Alfabetizacao
Infantil: os novos caminhos. Seminario “O Poder Legislativo ¢ a
Alfabetizagao Infantil: Novos Caminhos” em 15 de setembro de 2003.
Comissdo de Cultura e Educacdo da Camera dos Deputados. Disponivel em
http://www.mec.gov.br . Acesso em 02 de outubro de 2008.

CAGLIARI, L. C. (2005). Alfabetizacao e linguistica. Sdo Paulo: Editora
Scipione.

CAPOVILLA, A. & CAPOVILLA, F. (2007). Alfabetizacdo: método
fonico. Sao Paulo: Memnon.

. (2000). Problemas de leitura e de escrita. Sao Paulo:
Memnon.

CARVALHO, D. (1991). O conhecimento psicolégico do professor
alfabetizador ou como as teorias sobre o desenvolvimento infantil pouco
auxiliam o professor no trabalho da sala de aula. Disponivel em
http://www.anped.org.br/reunioes/24/T2019910577023.DOC. Acesso em 10
de out. 2008.

44

“Revista Eletronica Acolhendo a Alfabetizagéo nos Paises de Lingua Portuguesa”
Sitio Oficial: http:/Avww.acoalfaplp.net/


http://www.mec.gov.br/
http://www.anped.org.br/reunioes/24/T2019910577023.DOC

COLL, C. et al. (2003). Psicologia da aprendizagem no ensino médio.
Porto Alegre: Artmed.

FERREIRO, E. (1985). Reflexdes sobre alfabetizagdo. Sdo Paulo: Cortez
Autores Associados.

FOUCAULT, M. (1984). Histdria da Sexualiadade Il: o uso dos prazeres.
Rio de Janeiro: Edigdes Graal.

FREIRE, P. (2006). Extensdo ou comunicagdo? Rio de Janeiro: Paz e
Terra.

GARCIA, D. (2007). Um estudo sobre as representacdes e apropriacdes
de uma nova proposta pedagdgica: o construtivismo em questéo.
Revista Profissio Docente Online. Vol 3, 2007. Disponivel em
http://www.uniube.br/propep/mestrado/revista/vol03/07/art03.htm.  Acesso
em: 10 de out. 2008.

GARFINKEL, H. (1984). Studies in Ethnomethodology. Oxford: Polity
Press.

GAUTHIER, C. et al. (2006). Por uma teoria da pedagogia: pesquisas
contemporaneas sobre o saber docente. ljui: Ed. Unijui.

HOLLANDA, A. (2004). Novo dicionario eletronico Aureélio verséo 5.0.
Sdo Paulo: Positivo Informatica, LTDA.

LESSARD, C & TARDIF, M. (2008). As transformacfes atuais do
ensino: trés cenarios possiveis na evolucdo da profissdo de professor?
In: O oficio de professor: historia, perspectivas e desafios internacionais.
Petropolis, RJ: VVozes, p. 255-277.

MONTANGERO, J & MAURICE-NAVILLE, D. (1988). Piaget ou a
inteligéncia em evolucdo. Porto Alegre: Artmed.

PERRENOUD, P. (2001). O trabalho sobre o habitus na formacédo de
professores: analise de praticas e tomada de consciéncia. In: Formando
professores profissionais: Quais estratégias? Quais competéncias? Porto
Alegre: Artmed Editora.

PIAGET, J. (1998). Observacdes psicologicas sobre o trabalho em grupo.
In: PARRAT, S. & TRYPHON, A. Jean Piaget: sobre a pedagogia. Séo
Paulo: Casa do Psicélogo, p. 167-180.

45

“Revista Eletronica Acolhendo a Alfabetizagéo nos Paises de Lingua Portuguesa”
Sitio Oficial: http:/Avww.acoalfaplp.net/


http://www.uniube.br/propep/mestrado/revista/vol03/07/art03.htm

SCHON, D. (1995). Formar professores como profissionais reflexivos.
In: NOVOA, A. (org). Os professores e a sua formagéo. Lisboa: PublicagGes
Don Quixote, p. 77-92.

SOARES, M. (1987). Alfabetizacdo no Brasil: o estado do conhecimento.
Brasilia: REDUC/INEP.

TARDIF, M. (2002). Saberes profissionais dos professores e
conhecimentos universitarios: elementos para uma epistemologia da
pratica profissional dos professores e suas conseqliéncias para a
formacdo docente. In: Saberes docentes e formacdo profissional.
Petropolis, RJ: Vozes, p. 245-277.

VYGOTSKY, L. (2007). Interacdo entre aprendizagem e
desenvolvimento. In: A formagdo social da mente. Sdo Paulo: Martins
Fontes, p. 87-106.

Autores:

Paulo Gurgel

Professor do Programa de Pesquisa e Pds-Graduagdo em Educacdo e
coordenador do Laboratério de Epistemologia Genética (LEG) da Faculdade
de Educacéo da UFBa.

Contato: pg@ufba.br

Iracema de Jesus

Professora da Escola Municipal Barbosa Romeu, aluna do Programa de
Pesquisa e Po0s-Graduacdo em Educacdo e integrante do Laboratorio de
Epistemologia Genética (LEG) da UFBa.

Contato: idejesussouza@yahoo.com.br

Ivana de Deus Nogueira

Professora da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia, aluna do
Programa de Pesquisa e Pds-Graduacdo em Educacdo e integrante do
Laboratorio de Epistemologia Genética (LEG) da UFBa.

Contato: ivanadedeus@hotmail.com

46

“Revista Eletronica Acolhendo a Alfabetizagéo nos Paises de Lingua Portuguesa”
Sitio Oficial: http:/Avww.acoalfaplp.net/


mailto:pg@ufba.br
mailto:idejesussouza@yahoo.com.br
mailto:ivanadedeus@hotmail.com

Comao citar este artigo:

GURGEL, Paulo; JESUS, Iracema de e NOGUEIRA, Ivana de Deus.
Tocando de ouvido: os ecos do construtivismo na alfabetizagcdo pela
realizacdo de um projeto desenvolvido com alfabetizadores. Revista
ACOALFApIp: Acolhendo a Alfabetizagdo nos Paises de Lingua
portuguesa, Sdo Paulo, ano 4, n. 8, 2010. Disponivel em:
<http://www.acoalfaplp.net>. Publicado em: marco — setembro de 2010.

Recebido em margo de 2009./ Aprovado em junho de 2009.

Sede da Edicdo: Faculdade de Educacéo da Universidade de S&o Paulo — Av. da Universidade, 308 - Bloco A, sala 111 — Sdo Paulo — SP
— Brasil - CEP 05508-040. Grupo de pesquisa: Acolhendo Alunos em situagdo de exclusao social e escolar: o papel da instituicdo
escolar.

Parceria: Centro de Recursos em Educagdo N&o-Formal de Jovens e Adultos — CRENF — FacEd — UEM — Prédio da Faculdade de Letras
e Ciéncias Sociais — Segundo Piso - Gabinete 303 — Campus Universitario Maputo, Mogambique, Africa

Margo — Agosto de 2010 — Ano IV — N°. 008



