O INDIVIDUO E A SOCIEDADE NAS PERSPECTIVAS
DE J.-J. ROUSSEAU E DE J. DEWEY (¥)

GipA pE Lima

II — DEWEY

Grande foi na verdade o impacto das idéias propostas no Esmile, Dife-
rentes movimentos educativos delas derivaram e ainda derivam.

Basedow, na Alemanha, entusiasmado, chamou Emilie 3 propria filha,
e pretendeu educd-la dentro de extremados principios naturalistas. Criou,
também, o Philantropium, objetivando formar, como predicara Rousseau,
o cidaddo do wundo, capaz de usufruir de uma vida atil e feliz.

Na Suiga, J. H. Pestalozzi dedicou-se 3 educagfo popular, transfe-
rindo para o que constituia ji, segundo Natorp, uma pedagogia social, s
principios do genebrino, Embora tivesse deixado obras teéricas de algum
valor, a importincia de Pestalozzi, que se acredita ser o malis universal-
mente conhecido de todos os educadores, residiu na atuacio pratica. Acei-
tava, com Roussean, a existéncia de uma natureza humana basica na qual
a educagio se deveria apoiar. Pretendia possivel a melhoria da vida social
através da conjugagio coerente de reformas sociais, politicas e educativas,
Tendo sido, por circunstincias adversas, impossibilitado, por vinte anas,
de conviver com a juventude, dedicou-se durante ecles a escrever. Na sua
novela rural Leonardo e Gertrudes, escrifa pata o homem simples, narr:
os beneficios advindos da aplicagio de tais reformas a uma hipotética vila
suica. Pretendendo esclarecer seu pensamento, escreveu Minhas investi-
gagles sobre a marcha da netureza no desenvolvimento do género humano,
Afirma ali, possuir o homem uma verdade animal, social e moral, A ver-
dade animal permite-lhe considerar o real, sob um ponto de vista estrita-
mente pessoal. A verdade social consiste na faculdade de examinar o
mundo como uma criatura ligada, por um contrato, a todes seus sems-
lhantes. A verdade moral o faz visualizar o meio, considerando nele apenas
as coisas, seres e acontecimentos capazes de favorecer-lhie o crescimenio
morzal. Acreditava Pestalozzi advir o aperfeigoamento pessoal do senti-
mento de dever em relagio a lei. Sem nenhuma ditvida, evoca Rousseau.

O ensino de ciéncias naturais, geografia e historia seguia, nas escolas
por ele dirigidas, o modelo eshocado no Emsile. Acreditava na existénein

(*) A parte deste trabalho referente a Roussean foi publicada no primeiro
nitmero desta Revista.
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de capacidades basicas a serem auxiliadas pela educagio, na necessidade do
educador conhecer as etapas de desenvolvimento do educando, no valor e
necesmdade de uma educagio ativa.

- Transpds, para a coletividade infantil a que servia, os principios basi-
cos contidos no Eswmile. Propds-se, portanto, a educar os abandonados e
os orfaos de guerra, segundo o modelo pensado para a educagioc de um
jovem aristocrata. Crente no valor pedagégico da comunidade familiar, a
primeiry & major instituicio educadora, organizou as escolas sob sua dire-
¢io num sistéma comunitirio, onde a crianga, no seio do grupo infantil,
desenvolveria a - solidariedade e a cooperacio como elementos necessirios
ao alcance -da verdade moral. :

“Pratico da educagiio, Pestalozzi concretizou os pr1nC1p105 propostos
por Rousseau, E o fez de forma macflstral usando sua infinita capamdade
de: amar,

* A pedagogia de Pestalozzi seguiu-se a de J. F. Froebel. Cativado- pelas
ldelds do mestre de Yverdun, com quem estagiara durante trés anos, cria
uma escola dedicada A crianga pequena, O jardim de infdncia, onde a
educacio negativa preconizada por Rousseau & posta em execugio, surge
de seun cérebro. Toda sua concepgio pedagogica é influenciada por suas
1de1as metafisicas, sua concepgio unitiria do universo.

Entretanto, embora a prescupagio com as classes menos favorecidas
existisse na alma grande de Pestalozzi, e Friehel se preocupasse em ade-
quar seus objetivos e instrumentos ac estagic de desenvolvimento da
crianga, a educagio no século XIX ainda era vista em termos das neces-
sidades de uma elite dirigente para a qual supunha-se suficiente o deaen-
volwmento do intelecto.

. Tal convicgao encontrou apoio ha pedagogla de J. Herbart, para quern
a. 1de1a constitufa o centro da vida do espirito. Desenvolveu-se a partir
dela uma pratica pedagogica profundamente intelectualista, As idéias, para
Herbart, criam o sentimento, e este gera a vontade, Para tornar o homem
um ser moral, seria bastante propiciar-lhe o alcance do conhecimento, Tudo
mais adviria como conseqiiéncia necessaria.

Hertbart foi, na verdade, um pensador sagaz. Nio desconheceu o
homem, apenas superestimou a capacidade intelectual, Incapazes de levar ac
alcance do verdadeiro conhecimento, seus discipulos entenderam a apren-
dizagem como mero armazenamento de idéias e valorizaram a mente depd-
sito. Dail ao verbalismo inconseqilente, & memorizacgio, 4 passividade foi
um passo simples. Muito malor foi, todavia, a auséncia de discernimento
dos aplicadores do método herbartiano, que os defeitos congénitos deste.

Os resultados pobres do uso de tal pedagogia fizeram com que, ao
términe do século XIX, a questio fosse repensada. Provenientes de paises
diferentes e situagbes diversas, virios. educadores passaram a rediscutir
a educagio, apresentando outras solugdes, Houve uma volta aos ensina-
mentos do genebrino: foi firmada a obrigatoriedade de atender & etapa
do desenvolvimento do educando; reconhecido o valor da atividade do
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individuo no processo de sua educagio, vista esta como auto-educagio]
assegurada a necessidade de propiciar condigdes ao exercicio da liberdade
e definida a preocupagio com a formagio da individualidade e da socia-
bllldade, ficando assim propostos os postulados essenciais do movimento
que viria a ser conhecido como a Escola Nova.

Enorme seria a lista, caso se pretendesse citar todos os pedagogos
que se bateram e ainda Dbatalham por tais principios. Entretanto, habitual-
mente, eles mesmos elegem John Dewey como o mais representativo dentre
todos. O alemio Kerschensteiner, tanto quanto o francés Cousinet, decla-
ram haver refermulado as préprias idéias, 4 luz dos ensinamentos "do
filésofo americano. Este, discutindo o eterno problema da formagio das
geragOes mais jovens, reintroduz a questio da natureza humana, discute
a atividade do sujeito como base de uma construgio pessoal e propde
meios coerentes com os novos fins.

A admissdo da experiéncia, reconhecida como continua, caracteriza
sua contribuicio a renovagio educativa. A preocupagfo com 3 quahdade
construtiva dessa experiéncia marca sua contribuigho a seiores mais
amplos,

John Dewey libertou a teoria e o sistema educacional de seu palis das
vmculac;oes européias imprimindo-lhes feigbes préprias. Até entioc a edu-
cacdo americana buscara suas fontes de inspiragio nas teorias pestalozzia-
nas, froebelianas ¢ herbartianas, Dewey muda-lhe o rumo concentrando-se
n os valores proprios da cultura americana. Descendente de pioneiros,
acredita no valor da agio como forma de reconstrugio do meio e da per-
sonalidade social e individual. Traz de seus antepassados a convicgio da
possibilidade e da validade do estabelecimento de wma sociedade aberta
e igualitiria, onde a experi€ncia compartilhada consiste no elemento basi-
co da vida social. Cré na emergéncia de um munde mais harmonioso e
coerente através do amplo desenvolvimento industrial, criador de instru-
mentos mais hibeis e mais sutis para a realizacio das necessidades humanas.

A teoria deweyana traz a marca de um tmomento historico. Mas nio &
apenas a teprodugio elaborada desse momento. Consiste numa andlise
acurada gue se torna através de suas proposigbes pedagoégicas, numa criti-
ca prospectiva, num pensar para atuar.

Denominada pragmatista, experimentalista, noturalisie, instrumentc-
hista, a teoria de Dewey poderd ser tudo isso, mas nio exclusivamente.
Nenhum desses termos a define completamente. Ser-lhe-ia impréprio, como
ademais ao grande namero de formas reflexivas de pensar, aplicar-lhe
rétulos. Na verdade, o que importa é entender o sentido e o alcance de
suas idéias. '

Criado na aunsteridade de uma familia profundamente religiosa e con-
victa de suas crengas reformistas, viveu a experiéncia democratica desde
muito pequeno, na organizacido da comunidade congregacionalista a que
pertenceu. O interesse pelos problemas sociais the adveio por influéncia ma-
terna. Fiel aos preceitos biblicos, dedicava-se sua mie & pratica des prin-
cipios sociais do cristianismo. Teve ele assim, j4 na infdncia, a vivéneia

-
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de uma comunidade democritica, onde os problemas da organizagio socie-
taria e de apoio aos deserdados da fortuna eram postos como comvites
4 acho.

Aos 22 anos publicou dois artigos sobre filosofia, dando inicio a uma
vasta obra escrita, dedicada aos problemas humanos.

Professor, conferencista, consultor pedagdgico, viveu Dewey até os
92 anos. A educagdo ocupon sempre parte preponderante em suas preo-
cupagbes, Via nela o instrumento hibil para a reconstrugio da sociedade.
A pedagogia, admitida como filosofia em agfo, poderia, no seu entender,
conduzir 4 reconstru¢io do meio social, Através do uso da reflexfio filo-
séfica, como método para a anilise critica da existéncia humana, entendia
ser possivel elaborar e propor formas mais pertinentes de prover i for-
magdo do homem. Este, melhor desenvolvido, agiria e reagiria sobre
o meio de maneira mais eficaz, fundado em um proceder ético inques-
tionavel.

Embora Dewey se tenha tornado conhecido muito mais em fungio
de sua atuagfio no campo educativo que por uma projegio no campo filo-
sofico, suas concepgles em torno dos problemas ldgicos, éticos e metafi-
sicos constituem uma contribui¢io original e significativa.

Alguns de sews livros exerceram enorme influéncia tio-logo foram
publicados. Qutros, menos acessiveis pelo assunto ou pela forma, foram
sendo descobertos pelos estudiosos com o passar dos anos. Seu estilo tem
sido classificado desde facil € agraddvel a macante ¢ pesado. O préprio
Dewey afirmava ser-lhe dificil o uso da palavra. Um de seus discipulos
nos relata que a exigéneia extrema de precisio fazia-o alongar a expres-
sio formal do pensamento até o encontro da forma adequada (55); a
verbalizagio dessa busca minuciosa exigia do interlocutor uma atengio
profunda, por vezes dificil. Outro, afirma-nos ter residido o interesse de
suas aulas nessa forma despretensiosa de lecionar, nesse improvisar que
consistia num filosofar em piiblico (56).

Suas concepgdes pedagdgicas fundamentais estio contidas no Demo-
cracy and Education, onde postula as bases de uma educagfio para a socie-
dade democritica. Publicada no inicio da primeira guerra mundial, reflete
preocupagdes gerais com 2 organizagio social, politica, com o principio
de autoridade e, sobretudo, com a possibilidade de uma vida democritica
€ seu alcance através da educacio. '

. Em Reconstruction of Phiolsophy, pretende que a filosofia se torne o
instrumento de reajuste do individuo as condigGes de um mundo em trans-
formago, Essa obra, resultante da série de conferéncias pronunciadas no
Japdo na década de 1920, foi republicada apés a 2.2 guerra mundial. Diz-
nos ele na “Introducdo 25 anos apés” que os acontecimentos politico-inter-
nacionais demonstraram-lhe a necessidade de encontrar “wma filosofic
pertinente ao presente, ocupade com os problemas resultantes das mudangas

(55) Edmam, E., J. Dewey, p. 19,
(36) Height, G., A Arte de Ensinar.




— 56 —

Gite S¢ Processam comt mpidez crescente” (57, e, nio numa filosofia preo-
cupada apenas com o “aperfeicoamento das técmicas e no revolver, repz-
sando os sistemas do passado” (58).

Em Logic: the theory of tnquiry, escrita em 1938, propde nma conccp-
gﬁo da realidade ¢ um método para seu tratamento*. Emite apenas pria-
cipios gerais, acreditando serem eles suficientes a elaboracio posterior
de um sistema lgico-simbélico completo e coerente (59). Aprofunda e
reelabora nesse tratado os conceitos propostos em Studies in Logical Theory
e em Essays of Logic. Este ja fora objeto de uma simplificagio dest1mda
ao professorado, ou seja, o tio conhecido How we think.

Seus criticos, de modo geral, tém considerado as obras citadas como
as principais dentre as muitas que publicou, A preferéncia por uma <u
outra depende, obviamente, da visio particular de quem as analisa. Na
verdade, sua amplissima obra se interliga de forma estreita. Formulando
uma teoria schre o universo, sobre como o homem chega a conhecé-lo,
constréi uma légica para a pesquisa desse mundo ¢ uma ética reguladora
das relagbes humanas. A pedagogia é a consequencla necessaria de tais
preocupgbes. O fato de se ter tornado -conhecido de inicio por suz atuagio
no campo pratico, isto ¢, na Labomtory-schoo! nio indica terem sido
desenvolvidas suas idéias mais amplas e genéricas a partir dessas experién-
cias pedagoglcas Como bem assinala Deledalle, o substrato do pensamento
de Dewey j4 se estabelecera em fase anterior 4 sua permanéncia em
Chicago. A pedagogia ali proposta consiste no desenvolvimento, no plano
de agdo, de um sistema filoséfico orglinico e coerente, onde a idéia de
unidade ou de continuidade, como quer ele, constitui o fulero central do
pensamento.

Em Democracy and Education, afirmou Dewey que a filosofia pode
ser definida como a teoria geral da educagtio, - mostrando-se assim sensi-
vel & profunda interdependéncia de ambas. Ao pensar sobre o homem, a
filosofia depara-se com as dificuldades e as peculiaridades inerentes ao
processo de sua forma,(;ao Para examinar esse processo, critici-lo, refor-
mulé-lo ou recrid-lo, imprescindivel se torna ter estabelecido ja, com cla-
reza, uma concepsio de homem. Dewey n3o fugiu 4 regra. Se nfo expli-
citou a sua concepgio de homem em Democracy and Education, como
pretende Horne em Filosofia da EducacBo sob o ponto de vista democrdtico,
nio se pode inferir que nfo a possuisse. Se nio discutiu ali as relagbes
amplas do homem com o ser supremo, com ¢ Cosmos, com Deus ou com
a Natureza, isso nfio significa que nfo tivesse ja formulado as bases de
uma metafisica. Indica apenas nfo ter posto tal discussdo entre os objetivos
propostos 4 citada obra. Na realidade organizou seu tratado sobre a educa-

{(*) Contava entio 79 anos. Ndo aceitava a possibilidade dele mesmo vir a
elaborar uma 16gica simbdlica completa

< (57Y Dewev, ], Reconstruction in philosophy, Mentor Book, N. York, 1950, p. 9.

(58) Id. ibid. p. 8.

(59) Dewey, J., Logic: The theory of inguiry, Henry Holt and Company,
N. York, 19530, p. IIL
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¢do de yma forma pessoal, discorrendo sobre os aspectos que lhe pareceram
validos. Sua concepgio do mundo j& se encontrava nessa época perfeita-
mente delineada e discutida em obras anteriores, tais como The nfluence
of Darwin on Philosophy and others Essays in Contemporary Thought,
publicada em 1910, nos Studies of Logical Theory, de 1903, nos Moral
Principles of Education, de 1909, e fol mais exaustivamente analisada em
obras posteriores, tais como Quest for certainty, de 1929, Art as experien-
ces, de 1934, Experience and nature, de 1925 e Logic: theory of inguiry,
de 1938,

0 exame isolada de um de seus trabalhos, encontrado entre autores
menores, deveria conter a ressalva de unilateralidade pois levard, neces-
sariamente, a wma visdo falha, sendo distorcida, de suas concepgdes. Pode,
evidentemente, ser feito desde que se o considere um ponto de partida, e
ndo, um termo final. Para quem, por cerca de 60 anos, se dedicou a escla-
recer sell pensamento, justo serd criticd-lo 3 luz de seus mdaltiplos escri-
tos, ou abster-se de fazé-lo.

Varias das principais obras de Dewey trazem no tititlo a palavra expe-
riéncia (60). Inferir-se que ela possui papel preponderante em sua teoria
é resultado, pois, da mera observacio, Nio se deve, entretanto, supor ter
sido Dewey um experimentador. Nio tendo feito ciéneia, nio o poderia
ter sido. Dewey foi um filésefo da experiéncia, sendo que essa palavra
pode ser tomada, em sua obra, no sentido de vivéncia. Preocupa-se com
o ato da experiéncia e ndo com o experimento e diz “buScamos ¢ nalureza
do processo da experibnein, o forma pelo qual ela masce e se conduz.
Desejamos conhecer suas diversas formas tipicas, a moneira pela qual umao
surge, como se prende a5 outras, o papel que desempenha na manutencio
de wima segiiéncia de experiéncias gue se alarge de forma continug e coor-
denadora” (61).

. Duplo é o sentido do termo experiéncia. No sentido ativo indica uma
tentativa, a intengio de provar alguma coisa. No sentido passivo indica
“sofrimente, passar por alguma coisa”. Em ambos os casos gera um conhe-
‘¢imento, e uma modificacio no sujeito, quer tenha este sido agente eou
o paciente da experiéncia. Ao atuar metodicamente sobre o mundo cir-
cundante, o experimentador o faz a pattir de uma hipdtese. A aceitagio
ou rejeicio dela advém do estabelecimente de uma nova relacio entre o
resultado obtido e o esperado e constitui, portanto, um acréscimo do conhe-
cimento e da vivéncia do pesquisador. Ao passar por wma experiéncia
o sujeito, por sofrer-lhe o impacto, adquire wma nova perspectiva do meio
envolvente. E, portante, um novo conhecimento, “Este conexo intima
entre agir e sofrer constitui o gue chamawmos experiéncin” (62).

(60) Experience and mature, 1925, Art as experience, 1934, Experience and
cdiecation, 1938,

(61y Dewey, J., Influence of Darwin on philosophy ond others essays in
contemporary thought, Henry Holt, Comp., N. York, 1951, p. 248.

(62) Dewey, J., Reconstruction in philosophy, op. cit, p. 83.

5-R.F.E.
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A experiéncia, portanto, torna-se fator relevante no desenvolvimento
total do individuo. HA um crescimento a partir e através da experiéncia,
objetivando conduzir a mais experiéncia. O processo fica percebido como
continuo, mas & transacional também *. O ato de experimentar transforma
o experimentador. Apds a realizagio da tarefa a que se propés, ele se
torna um individuo mais experiente, visto ter passado por um momento
tnico, ou seja, ter obtido uma outra vivéncia. Mas o meio se transformia
também. B um duplo processo de agio e reagfio, no qual, atuando sobre
¢ meio, o autor da experiéncia recebe sobre si o impacto da modificagio
que suscitou. Uma modificagdio continuada e subseqiiente do individuo e
do meio, ou seja, uma reconstrucio continua da experiéneia, é o resultado.
A experiéncia consiste, portanto, “mum ponto de partida e de chegade,
algo que propde problemas e verifica as solugdes propostas” (63) ¢ pos-
sibilita o estabelecimento de relagGes entre as coisas (64). De inicio, ha
uma experiéncia que ¢ vivida pelo sujeito. Ele passa por toda ela. Ele a
sofre. No momento seguinte é portador de um novo conhecimento, ou
sefa, o da experiéncia tida. H3, portanto, duas etapas. A primeira, a
do aparecimento do fendmeno e a segunda, do seu recomhecimento. Logo,
a experiéncia consiste num principio metodolégico. B necessiria & obten-
¢do do conhecimento, £ seu modo de alcance.

O cogito cartesiano constitui a pedra fundamental da filosofia moder-
na, que tem discutido, segundo diferentes pontos de vista, como & possivel
a0 sujeito relacionar-se com o objeto. Tal questdo tem dominado o pen-
samento, criando longas controvérsias. A solugdo proposta por Dewey
consiste ndo em discutir o ato de conhecer em termos gerais de oposicio
entre sujeito e objeto, pensamento e realidade, idéia e fato, mas em exa-
mini-lo em sua origem, desenvolvimento e validade. Para ele, o conheci-
mento, como vimos, advém da experiéncia, do ato de experienciar e leva
a0 estabelecimento de um juizo. Num momento dado, o sujeito sente sua
estabilidade perturbada, Surgiu no seq mundo uma dfivida, dificuldade on
problema para o qual deverd encontrar solugio. A partir do desconforto
sentido na instabilidade da situagio problematica, a emotividade faz surgir
uma sugestdo. Este “clardo” nada possui de intelectual, ele brota, “estala”
na cabeca (65). A anélise acurada da situacfio reduz a dados os objetos
diretamente experienciados, A proposicio racional de hipoteses para solugio
da questio redunda na intelectualizacio do processo. Comeca entio a
pesquisa, pratica ou inteelctual, e “¢ semtido do problema torna-se mais
adequado e apurado”. As operagies a serem realizadas sio selecionadas

{*) A idéa de transacfo, na teoria de Dewey, & mais abrangente que a de
interagio. Ela envolve o passado, o presente e o futuro do sujelfc em termos
qualitativos além de quantitativos.

(63) Id. Experience omd noture, Qpen Court Publishing Company, Chicago,
1924, p. 3.

(64) Id. Democracy ond education, The Macmillan Company, N. York, 1916,
(65) 1d. How we think, D. C., Heath and Company, Chicago, 1926,
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a partir da indole do problema que se aborda (66). “A sugestdo deiva
de ser mere possibilidade para tornar-se probabilidude werificada e, se pos-
stvel, medida” (67). A verificacio — que inclui o estabelecimento de
relagdes e, conseqilentemente, o julgamento — é a etapa final do processo,
podendo consistir num novo ponto de partida. No caso do malogro da
hipétese, o individuo recomegard a perquirigio. A atividade reflexiva,
desenvolvida durante todo o processo, percebe a falha na hipdtese inicial
e refaz o caminho. Aprende-se com o erro. Surge a nova hipbtese.

Ao se provar fitil e verdadeira a hipdtese, o individuo sai do estado
de perplexidade, Alcangando a compreensio da situagio, supera a difi-
culdade e chega a estabilidade. A hipdtese, resultante da atividade refle-
xiva, permitiu-lhe reorganizar a situagio, mas apenas o sucesso de sua
aplicagio demonstra a validade da sugestio,

A inteligibilidade dos fatos, dos dados da situagio, favorece a atuagio
equilibrada e harmoniosa em todos os campos da relagio humana. As
idéias constituem para Dewey, portanto, instrumentos de reconstrugio do
mundo, O pensamente nunca poderd constituir uma unidade isoladz, com
existéncia propria. Existe em funcio da situagdo perturbada e carente para
a qual devera ser encontrado um novo caminhe. Define-se entdo, funcio
nalmente, em relagio a necessidades externas e surge como instrumento
da agdo, :
“As idéias”, diz Dewey, “sdo plonos de operacies, a serem realizados,
constituem fatores integronies das a¢Bes que wmudom o face do mun-
do” (68). “A tais planos de aghio, sugesides empiricas usadas de maneira
construtive pare noves fins, é que damos o nome de inteligéncia” (69). -

Nega cle sentido, portanto, a uma inteligéncia repetidora ou contemmn-
plativa. A concepgiio espectadora do conhecimento, afirma ele, “é doufring
puramente compensetéria, arquitetada por howmens de certa tendéncia inte-
lzctual, para o si mesmos se consolavem da impoténcic real e social da
vocagio de pensar o gue se dedicaram” (70); e acrescenta — “as idéias
nio sio enunciodos do que tem sido mas sim de atos a Serem realizo-
dos” (71). Qs resultados desejaveis dependem da regulagio das condigbes
mas seu alcance, diz Dewey, “somente é possivel através da agdo, porém
de wwma acdo inteligentemente dirigida, que se apercebe das condigdes,
fixa-se nas relugoes superficinis, planejo ¢ executa & luz desse conhecimen-
to” (72). A razio existe por sua funcio critica e por sua fungio propul-
sora. Como critica, necessita do conhecimento do passado que lhe permitira
analisar as relacfes de causa e conseqgiiéneia, a luz de resultados ji conhe-
(66) Id. Busca de la certesa, trad, E. Ferraz, Fondo de Cultura Economica,
México, 1952, p. 107. i

(67) Id. How we think, op. cit, p. 110,

(68) Id. Busca de la certesa, op. cit, p. 120,

(69) Id. Reconstruction in philosophy, op. cit, p. 89.

(70) X ibid p. 103.

(71) Op. cit. loc. cit,

(72) Dewey, J., Busce de la certeza, op. cit, p. 31
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cidos ¢, a partir dai, propor solugdes novas. A inteligncia ndo se limitard
a aceitar a situagio reinante, nem pretenderi gerar a repeticio de situa-
¢bes antigas. O ato inteligente consistird em encontrar uma forma ade-
quada de agir, a partir do conhecimento da agiio passada ou de sua his-
toria, da observagio e do exame acurado da situacfio atual,

Essa forma, mutavel por exceléncia, nfio consiste na negacio de valo-
res mais altos, mas na sua husca pertinente e denodada através de cami-
nhos novos e, por isso mesmo, irduos. Repetir formas, procurar ajustar
um mundo em constante mutagio ds férmulas arcaicas, é negar a capaci-
dade de pensar e de agir.

Aceitando a inexorabilidade da mudanga, Dewey vé na doutrina ope-
ratéria do pensamento a forma para chegar ao progresso, nio como uma
tentativa esparsa ou um processo de ensaio e erro, mas como uma busca
dirigida pela inteligéneia propositora de hipéteses e supervisora de suas
validades respectivas. N3o vé sentido na atividade especulativa pura como
nio percebe a necessidade da contemplagio pura. Atribui, obviamente,
lugar 4 ciéncia aplicada. Esta poderd atuar num mundo em permanente
mutacio e favorecer o encontro de situagSes melhores, mais aperfeigoadas.
O progresso advird do préprio processo de mudanga, racionalmente per-
cebido e inteligentemente investigado. Nio existindo fim transcendente
para o qual a humanidade tenda, 0 homem se obriga a um estado perma-
nente de alerta, ao exercicio ininterrupto da sua capacidade critica e
uso da faculdade de opgfio para alcancar por si mesmo, sem guias e sem
bastes, o fim imanente da vida moral. Eis a proposta da liberdade huma-
na em termos de uma exequibilidade derivada da interioridade mais elevada
de cada um. E alcangavel, para Dewey, através da continua investigacio
inteligente, '

O método da inteligéneia, a investigagio como condigio de progresso,
constitui a contribuigfic pessoal de Dewey ao pragmatismo. Consiste, este,
numa tentativa de escapar is filosofias européias, introduzidas apds a
guerra civil, quando houve a pretenséio de subtrair i influéncia teoldgica
0 ensino universitario da filosofia. Nio é, entretanto, um pensamento des-
ligado dos valores ocidentais. £ antes sua continuacio num novo clima.

Dewey, freqlientemente reconhecido como fundador do pragmatismo
a0 lado de James, Peirce e Mead, n3o se considera porém, um pragmdtico.
Para ele, o termo pragmitico tem gerado uma série de incompreensdes
¢ de fiteis controvérsias; por isso acredita prudente evitar-the o uso.
Entretanto, afirma no preficio da Logic: the theory of inquiry que, se
interpretamos corretamente “pragmdtico como a fungdo das consegiiéncias
sevvindo de provas necessdrias do validode das proposicées, desde que tais
conseqiiéncias sejom produzidas operaciontlmente e sejom tais que resol-
vam 0 problema especifico que provoca os operacies, o texto apresentado
¢ pragmdtico de inicio o fim” (73). Assim fica claro que o termo final,
o resultado, para o pragmético, € o indice de validade da proposicgo.

(73) 1d, Logic: the theory of inguiry, p. IV.
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Validade essa que sera medida em funcio da sua adequaciio as necessida-
des e caréncias da situagho inicial geradora da experiéncia. “Os criférios
¢ provas do volides devem ser procurados nas consegiiéncias manifestas da
gtividade e nio no gue se acha fixado com anterioridade ¢ independén-
cia” (74).

Dessa maneira, seréd bom e vilido o resultado que se inserir harmoni-
camente na experiéncia anterior, que gerar um acrescentamento do eu,
sem induzir a distorgSes nem quebras. Desde que esse resultado venha a
radicar-se na integralidade do sujeito, permitindo a reestruturagdo do
individuo ¢ do meio, haverd progresso. Este ultimo, advindo da preser-
vagio da continuidade da experiéncia, requer o emprego de um método
eficaz: o instrumental. E o instrumentalismo deweyano a capacidade de
refletir, de relacionar-se com os objetos, a capacidade inteligente, enfim, de
valor pratico e operatério. Nio existe conhecimento em fungio da revela-
¢do e do puro discernimento, A necesisdade primeira, em fungfio da qual
a busca se organiza, é o controle da realidade. O pensamento, visto assim,
torna-se 6rgao da conduta — porque s6 se pensa para atuar — e $0 pode
ser entendido em suas conexdes vitais, Se a histéria da humanidade ten:
exibido um sentimento de desconsideracio por tudo o que indica uma
atuacio e uma capacidade de fazer, tem mostrado, por outro lado, uma
valorizagio das preocupages apenas especulativas, desligadas da materia-
lidade das coisas. Tal fato explica-se, segundo Dewey, por razbes de orga-
nizagio histérico-social. Aos favorecidos da fortuna, libertos das preo-
cupagdes imediatas com a sobrevivéncia, coube lazer suficlente para
mergulharem em estudos cujos resultados nfo satisfazem is necessidades
vitais imediatas. Isto ndo significa, entretanto, que essas especulagdes sur-
gissem por si mesmas e do nada. A reflexfo apareceu sempre a partir do
reconhecimento de uma dificuldade, do interesse pela solugio de um pro-
blema. A ciéncia, em sua origem, foi sempre ciéncia aplicada, A distincia
entre a teoria e a pratica alargou-se em decorréncia da divisio do trabalho
e das diferentes condigBes materiais dos sujeitos sociais. Assim, de um
lado, colocou-se ¢ individuo preocupado com a especulagio pura e a ela
dedicado. De outro, ficou o individuo atuante, entregue aos problemas do
concreto. '

A estes homens praticos coube a responsabilidade apenas pela apli-
cagio dos resultados da pesquisa, permanecendo como simples artesfos,
alheios as bases tedricas, enquanto que a bela e permanente verdade da
ciéncia pura, privilégio dos cientistas e dos fildsofos, passou a ser tarefa
de uma classe despreocupada com a aplicagio pratica do resultado de seus
estudos. Mas, a distdncia entre a teoria e a pratica ter-se-ia alargado
também por razdes emocionais. A ciéncia pura, o encontro de leis imuti-
veis elevaria 0 homem ao mundo da certeza, engrandecendo-o, senfio divini-
zando-o. A permanéncia no campo da acio pratica, factiral e mdvel, obri-
garia a uma situagio de incerteza, de mudanca, consistindo num desafio,

(74) Id. Busca de la certeza, p. 63.
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A necessidade de seguranca, de certeza, que é emocional, junto com o
estado de satisfagio plena das necessidades imediatas derivadas do estado
social teriam levado, no entender de Dewey, a uma supervalorizagio da
teoria em detrimento da pritica. Uma dicotomia, enfim, baseada em uma
presungio, num preconceito sem fundamento na realidade intima dos fatos.

Criticando as diferentes teorias do conhecimento, diz-nos Dewey que
tanto as correntes realistas guanto as idealistas partem de um pressuposto
comum. “Todas sustentam que a operacio investigadora da wmente exclui
gualquer elemento de atividede prdtica, que entravig na construcdo do
objeto comhecido™ * (75). Para elas “a mente constréi o objeto, nio de
forma chservdvel ou por meio de atos priticos revestidos de uma qualidade
temporal, mas em virtude de wma operacio qualquer interna ¢ oculla™ (76).
“O fato de a filosofia ter excluido da consideraclo o atividade prdtica *¥*,
enquanto procura saber como o homewm chega ao conhecimento, impedin-a
de promover uma real interac@o entre o conhecimento obtido do mundo ¢ a
direglio pertinente de nossa agdo” (77). Concebendo como possivel exami-
nar o conhecimento apenas através da razio, acreditaram existir duas
paralelas no espirito humane: o conhecimento e a conduta. E as paralelas,
nés o sabemos, quando se encontram, o fazem no infinito... “Ewm fermos
prdticos, a dissociacio entre a attvidade cognitiva e o acdo ndo permifin
gue o homem discutisse inteligentemente sua conduta” (78).

A ciéncia experimental, entretanto, veio provar que se pode chegar
20 conhecimento através da agfio. Na verdade, nfio se pretende, através
dela, conhecer a realidade filtima e superior. A experiéncia nos permite,
ou nos favorece, na¢ o conhecimento do imutivel e do perfeito, mas o
conhecimento da experiéncia enquanto tal, da interacio dos elementos nela
contidos e, através do controle das variiveis, do papel de cada elemento
na transacio processada. A pretensfio é conhecer a situacio experimentada
1 que things are what they are experienced to be (79). Para tal, ha
necessidade de um pensamento e de um plano investigador, “ 4 investigagio
ou pensamento expertmental significa atividade dirigide, ww fozer algo que
varia as condicdes nas quais se observam os objetos e se os tomam direto-
mente, se o5 dispdem ou se os arranjom de forma diferente” (80).

A investigagio se realiza no campe da nafureza., Sendo a experiéncia
a transagfio que se processa entre os elementos da natureza, recriando-a, a
atividade investigadora coloca a agiio humana por sobre a natureza, pre-
ponderantemente, Natureza e pensamento reflexivo, atuando em continui-

(*}) A teoria genética da inteligéncia concebe exatamente o ato do conheci-

mento como realizado a partir de uma atividade pratica do ser cognoscente.
(**)  Atividade pritica vista como capaz de introduzir modificacBes coerentes

e reais na existéncia.
{75y Id. ibid., p. 20.
(76} Qp. cit. loc, cit.
(773 Id. ikid., p. 62.
(78) Id. ibid,, p. 52.
(79 Id Influence of Darwin on philosophy, p. 228,
(80) TId. Busca de la certesa, op. cit, p. 107.
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dade, dispdem-se¢ como dois momentos da mesma estrutura experiencial.
A natureza & o cbjeto da experiéncia, fornece-lhe os elementos. A recons-
trucio continua di-se dentro da natureza, sendo um de seus atos.

A natureza é o elemento béasico existente. A transagfo cria novos
corpos e novos significados. O homem, ser pensante, dela deriva. A mente
surge da matriz biolégica, mas niio estd pré-determinada. A transacio,
propondc a todo instante novas relagdes, dar-lhe-i sentido e diregio.

Influenciado por Darwin, o pragmatismo estd impregnado pelo evoe-
tucionismo. A mente é considerada como um resultado, uma construgio,
e nio como algo dado e posto. Nio aceita superioridade da mente sobre
a matéria nem a propde como sobrenatural ou extranatural. O “espirito
¢ wma nova propriedade assumida por wm ser vivo quando chega & infera-
¢cdo orgunizade com owtros seres wivos, inderaglo esta que é o lnguagemn,
a comunicagdo” (81). HA, portanto, no seu entender, continuidade abso-
luta na organizacio vital. Para o pragmatista o espirito strge da matéria,
da vida que o preexiste, gragas a um processo evolutivo e transacional
constante, E, nessa linha, afirma Dewey que “o primeiro postulado de
wine teoric noturelista da ldgica é a continwidede das alividedes ¢ das for-
mas inferiores, menos complexas, até as superiores e mais complexas” (82),
Aceita a idéia de unidade entre espiritc e natureza numa organizacio
seqilencial, porém ndo linear, na qual os fatores fisico-bio-psiquico-sécio-
culturais se propdem como interdependentes e interatuantes. O dado inicial,
a matéria, no processo de transagio surgido da situagio carente ou proble-
mética se transforma, gerando formas mais complexas de vida para uma
adaptagio mais sutil e mais eficiente.

Integrado na natureza, o homem se constréi a partir dela e surge
como ser pensante e responsavel. Assim, o experimentalismo de Dewey
se tinge de naturalismo e surge o humanismo naturalista como quer ele,

Emerginde da natureza, o homem se desenvolve a partir dela. Ha,
para Dewey, uma continuidade vital entre a natureza fisica, a organizagio
biolégica, social e mental do homem. Aceita a tese evolucionista com todas
suas conseqiiéncias, N&o desliga, de nenhuma forma, o corpo do espirito.
O homem ¢ possuidor de um elemento espiritual — a mente — mas que
se desenvolve a partir dos elementos primirios ou orginicos. Tudo que
possui, tudo que alcanga advém da tramsacio com o meio circundante.
Transagio essa que nfio resulta apenas da troca de elementos quantitativos
fixos, mas consiste numa troca gqualitativa na qual tods o meio circundante
¢ envolvide em termos amplos, que englobam o passado, o presente e o
futuro numa experiéncia unitiria e continua,

Sem aceitar a tese materialista, Dewey denomina seu sistema de
“empirismo naturalista” ou, tomando “experidncia” em sua significacio
corrente, “humanismo naturalista” (83). Nela, os objetos sio vistos como
elementos para compartilhar da existéncia humana e nunca apenas para

(81) Id. Esxperience and nature, op. cit, p. 258.
(82} 1Id. Logic: the theory of inguiry, p. 23
(83) Id. Experience and naure, op. cit, p. Ol
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conhecimento. “S@o coisas tidas antes de serem conhecidas” (84). Nesse
sofrer a experiéncia, objeto e homem transacionam e se constroem e, entio,
se conhecem.

A construgio do individuo a partir do ser fisico e biolégico passa,
porém, pela experiéneia social. Se de inicio hd uma experiéncia orginica,
que chega a2 se tornar humana, ela necessita do outro para se tornar
individual.

A vida bioldgica, pretende Dewey, gragas ao social, entra num sistema
transacional, cada vez maior, que confere ao organismo novas proprieda-
des. Ao defrontar-se com o grupo social, ao sofrer sua ago, o organismo
libera potencialidades ocultas que lhe permitem interatuar num sistema
mais amplo, complexo e delicado. Nessa circunstincia torna-se mais here-
rogéneo, versitil e sutil.

Assim, para Dewey, o homem possui uma capacidade social que lhe
possibilita o convivio. E desta convivéncia nasce a mente. A crianca, diz
ele, usa os componentes fisico-biolégices num contexto social e faz do
companheiro o modelo. O joge imitative em nada mais consiste senfio na
reproducio da organizagio societiria que precede a crianga e na qual eia
penetra. Ao perceber que o grupo familiar se antepde a seus desejos om
que a pura imitagio se the torna impossivel, a crianca é forgada a recons-
truir por si mesma a experiéncia, Somente entfo € que se propbe como
ser isolado do contexto social tomando consciéncia de sua individualidade.
A experiéneia da restricio n3o a enfraquece. Antes, impede-a de diluir-se
no contexto social. Torna-a pessoa. A experiéncia comum a faz adquirir
a consciéncia de si e do mundo.

Prosseguindo a transagio, agora num processo reverso, ao reconhecer
a dificuldade da situagio, o individuo se modifica e, dessa forma, propbe
ao grupo social o Impacto de sua personalidade nascente. Opondo-se as
barreiras do meio envolvente, ou contornando-as, a individualidade se afir-
ma. Sob a forma de oposi¢fio ou de anuéneia, a transagio se di. A socie- -
dade humana, tanto quanto os elementos fisicos e biologicos, compde-se
e recompde-se, As transages fisicas, bioldgicas ou sociais criam novas
propriedades pela liberagio de energias latentes. A experiéncia compar-
tilhada, no desenvelvimento da erte social, como foi visto, cria a mente.
Afirma Dewey “a transcendéncia das esséneias 1dgicas e rocionais é a
conseqiiéncia das interacdes sociais, do companheirismo, do auxilio-mituo,
de direcdo e da a¢do compartilhada nas lutas, festas ¢ trabalhos” (85).
O mental s0 é discernivel empiricamente onde a associagio se manifesta.
[solado, o individuo nfio se propde como ser pensante, A vida social é
causa e condigio do aparecimento do pensamento, porque no seu diferen-
ciar circunstancial propde a perplexidade que forca a investigacdo, cria
¢ desenvolve a inteligéncia. Entendida esta, nio no sentido “de espirito

(84) Id. ibid, p. 21,
(85) Id. ibid, p. 171,
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que se apropria e goza o todo de que participe, mas de espirito individua-
lizado, capasz de tniciativa, aventureiro, experimentador ¢ dissolvente” (86).
Entretanto, esse pensamento, desenvolvido a partir da interagio social, refle-
te e atua sobre o meio, elemento de sua génese, e o altera. “Todo pensa-
dor pde em perigo certa parte de wm mundo aparentemente estdvel ¢ win-
guém pode predizer rotalmente o que aparvecerd em sew lugar” (87).

Logo, reconhece Dewey o papel preponderante da agio do individuo
na organizacio do mundo, Se, num estigio inicial, a existéncia da socie-
dade é condigio do aparecimento da personalidade individual, num momen-
to posterior, a atuagio do individuo é definitiva para a manutengio ou
reforma desse melo, quer se lhe oponha ou a ele se acomode. Existe uma
“constincia e nfiliragdo do presenca operante do eu, como wm fator deter-
wminante em todas as situacoes” (88). Tal participacgio, no seu entender,
nem sempre é facilmente aceita, donde os apelos ds explicagbes miticas
para os acontecimentos diferenciados da existéncia humana. Essa capaci-
dade operante do eu, causadora da mwodificagdo do meio e do proprio
sujeito, mostra a existéncia de uma atividade livre do homem. Indica a
existéncia da liberdade humana que, para Dewey, consiste numa vontade
firme agindoe sobre um mundo aberto 4 mudanga. Ora, esse mundo de
que nos fala inclui o mundo fisico, objeto de nossa experimentagio cienti-
fica ¢ o mundo sécio-cultural, onde adquirimos experiéncia e nos meodi-
ficamos. Nio aceita Dewey a existéncia de um mundo de estruturas rigidas,
inalteraveis. Nao acredita também que a pura reforma individual € o cultivo
pessoal dos bons sentimentos possam gerar modificagio no meio. Vilido
sera o desenvolvimento de individuos licidos, dispostos a lutar pela refor-
ma das instituigdes sempre que o progresso geral as tornar cbsoletas, A
construgio de um mundo melhor é possivel sempre que haja transagio
entre o individuo, resultante do meio sécio-cultural, e o proprio meio.
Essa transagio, na gual o individuo sutge como agente ¢ como paciente,
é indice de sua liberdade, sendo mensurdvel através da diferenca percebida
entre os estdgios de desenvolvimento. Atuando na transagio, o individuo
mostra-se capaz de escolher e de agir, senhor de fins e conseqiiéncias,
propositor de meios. A individualidade impede que o homem seja apenas
um imitador, um ser parasitirio, leva-o a optar, a buscar novos caminhos
e constitui, com a liberdade, um todo unico. Assim poderemos dizer que
o individuo é a sua liberdade: a sociedade preexiste a ele, ndo o domina.
O individuo é fator decisivo da natureza e movimento da vida associada.
“FEle é quem sofre, submete-se & resisténcin e & frustracdo; & também
quem ftente o sujeicio das condi¢des hostis, toma o imiciative direta de
reforcar a sitwagdo dade” (89). Situagio que o antecede, mas que ele
supera e recria, legando aos pésteros, envolto nela, algo de si, de sua
mndividualidade, de sua atividade livre.

(86) Id. ibid, p. 245.
(87) Id. ibid,, p. 222.
(88) Id. ihid, p. 246.
(89) Id. ibid, p. 239
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A tese de Dewey é, portanto, a de uma interagio individuo-sociedade
sem possibilidade de existéncia isolada. O individuo é uma realidade tanio
quanto a sociedade. Ambos sio elementos complementares, interdependen-
tes ¢ interagentes, sendo “fotalmente sem fundamento a idéia da oposicdo
entre os individuos ¢ a sociedade [pois] as reais leis da notureza huwmana
sdo leis dos individuos em associacio” (90).

Tal idéia, embora expressa de forma diferente, achava-se contida na
teoria de Rousseau. Para ele o defrontar-se com os interesses do outr,
1o processo contratualista, obriga o individuo a reconhecer-se como ser
pensante, atuante e moral. Para Dewey a personalidade desponta no mo-
mento em que, na comunidade paterna, a crianga se reconhece pessoa ainda
que envolta no grupo. HA pois, na relagio individuo-sociedade, concebida
pela teoria de Rousseaun e de J. Dewey, confluénecia e, até mesmo, simi-
litude. E nido s6 ai é possivel encontrar semelhanga. Em Rousseau, da
experiéncia vivida germinou a teoria. Nesta, definitivamente marcado
ficou o papel de uma vida que, apoiada na natureza humana, deverd trans-
cendé-la. A personalidade moral, pois, advém dessa natureza, mas se esta-
belece na relagdo autdnoma com o outro. O homem, na sociedade do
contrato, é livre e igual.

Concebe o genebrino a educagio como um processo lento, sobre o
qual pouco se deve intervir. Recomenda como o fazem as correntes mais
modernas da pedagogia, o profundo respeito pelos interesses da crianga,
Sabendo que desta saird o homem, pretende fevi-la a desenvolver apenas
0 que lhe é necessirio ao exercicio de sua humanidade.

O fulero do pensamento de Rousseau foi sempre a questdo politicn
e a questio pedagdgica consideradas como irremediavelmente inter-reia-
cionadas. Preocupagio idéntica manifestou Dewey cuja principal obra cuida
da educacio do democrata que é livre, igual e solidario,

A filosofia da experiéncia de Dewey diz respeito & vivéneia do homem.
Sua psicologia, que deu origem z uma escola, &, tanto quanto a de Rousseat,
funcionalista. Para Dewey, também, a autonomia humana é a base da
vida moral. Ambos preconizaram uma educacio ativa na busca de uma
vivéncia construida individualmente,

O respeito pelo interesse do aluno, como mola da educacio, deu mar-
gem ao célebre artigo Interest as related to the training of the will com
0 qual Dewey definiu sua posicio pedagégica. Todavia, afirma ele, quando
discute a educagfio como um processo de vida, ter sido Rousseau que,
fundamentalmente, levanton o problema da origem, crescimento e decli-
nio das preferéncias e interesses. Embora ao discutir as idéias rousseaunia-
nas, no Democracy and education, Dewey nfic as aceite totalmente, ele
deixa claro o valor de sen antecessor que, no seu entender, merece deti-
do exame.

Rousseau, como € sabido, dedicou-se a teorizar a partir da prépria
vivéncia e demonstrou sempre certa resisténcia aos tedricos. Dewey, o

(90) Liberalismo, Lberdade e culturs, Trad. Anisio Teixeira, Ed. Nacionai,
S30 Paulo, 1970,
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universitario, fildsofo da experiéneia, da mesma forma, pretendia que a
teoria estivesse sempre em relagio & pritica. E ensinou que o raciocinio
puro, como melo de chegar a verdade, assemelha-se ao labor da aranha
que de si extrai os fios de sua teia |...|. O método verdadeiro que para
ele é o preconizado por Bacon, é comparivel ao trabalho da abelha que
refine material do mundo externo |...| ataca e modifica o material colhido
para que possa ele desvendar seu oculto tesouro (91), Assim, apds o exame
das teses de Rousseau e de Dewey, que, através de teorias especulstiva-
mente construidas, definiram caminhos 3 educacfio, necessiric se toraa
procurar mejos fiteis para concretiza-las, Nisso se estard apenas, mais uma
vez, acompanhando o educador americano que adverte conira a auto-ilusio
da pior espécie, resultanté de um definir-se fins sem buscar meios para
efetiva-los.

* kK

O trabalho aqui apresentado constitui o primeiro capitulo da tese de
doutoramento “Fundamentos para uma pedagogia do trabalho em grupo”
entregue 4 FEUSP em 1972,

Ele é uma incursio no campo da histéria das idéias pedagdgicas feita
por um professor de metodologia — didatica que acredita ser a definigdo
axiologica uma condiclio necessiria, embora nio suficiente, & propositura de
técnicas de manejo de classe. E nfo suficiente porque € universalmente
reconhecido, desde Herbart, o papel da psicologia no encaminhamento
do processo ensino -— aprendizagem.,

(91} Reconstruction in philosophy, op. cit.




