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RESUMO: Os materiais didaticos, destinados a fase de aquisigiio da leitura, vém sendo
publicados ¢ colocados a disposicio do professor sem que, para isso, sejam considerados seus
aspectos de estruturagio, organizagio em tarefas & seqiiéncia de complexidade. O presente estudo
teve como objetivo proceder 2 identificagdo de elementos instrucionais ¢ de resposta em .nateriais
itmpressos das séries iniciais (catorze Cartilhas ¢ onze Preparatorios), comparando-os segundo
exigéncias de aprendizagem e avaliando a segiléncia das tarefas nas dimensdes da cognigio ¢ da
meméria. Utilizou-se de um procedimenio de andlise de tarefas. Verificou-se que, nos dois
coojuntos dc materiais, houve uma preponderdncia de estimulos visuais € respostas motoras,
estando presentes os trés niveis de exigéncia para cognigio e memobria. Em ambos os casos, os
materiais privilegiaram os niveis mais elementares de desenvolvimento nessas categorias.

PALAVRAS-CHAVE: Alfabetizagio. Andlise de tarefas. Dificuldades de aprendizado.
Cartilhas e preparatérios.

A questdo do fracasso escoiar, na aprendizagem da leitura e da escrita,
remonta a diversos aspectos da situacao académica, dentre eles a estrutura das
tarefas e sua rela¢do com os estilos individuais de aprender ¢ pensar,

O professor tem enfrentado dificuldades em identificar com exatiddo as
causas destes problemas e propor estratégias alternativas, capazes de oferecer &
crianga instrumentos mais eficazes na solugdo de seus problemas.

A andlise de tarefas tem sido apresentada na literatura como um
procedimento capaz de determinar componentes relevantes do fracasse na
aprendizagem, nz medida em que o desempenho académico pode passar a ser
expresso e medido em fungao da natureza da tarefa a que o alune € exposto
(LEWTS,1983; SILBER, 1982}.
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A interagio verbal ¢ o sistema de instrugao utilizados nas programagoes
académicas vém sendo considerados fundamentais para o sucesso/fracasso na
aprendizagem (ROCHA, 1980; GREEN AND SMITH, 1983). Portanto,
conhecer a influéncia destes elementos, torna-se uma forma alternativa para a
compreensio e o controle do fracasso académico na alfabetizagio (STAATS,
1975).

Autores como JUNKALA (1972) e WITTER (1984) consideram que a
atengio do aluno, a realizagio de tarefa académica € as regras da sala de aula
sa0 mais eficientes quando o sistema de instrugdo ¢ individualizade.

Considerando essas afirmagbes, pode-se supor que um dos aspectos
relacionados ao fracasso académico em salas de aula brasileiras tem sido a
instrugdo grupal, em classes com trinta e cinco alunos em média. Por forga da
necessidade, professores de escolas publicas da zona rural do Estado de Sao
Paulo, necessitam atender a diferentes faixas ae escolaridades com
programagoes individualizadas, sem entretanto serem subsidiadas para tal.
Segundo ROBELLO e GOLDENSTEIN (1936), essas situagdes deveriam ser
controladas através da formagio do professor para alternar momentos de
instrugdo coletiva e individualizadas, por niveis de capacitagdo dos alunos.

Sendo o processo de aprendizagem comtinuo, torna-se necessiria que 0O
professor conhega objetivamente aquilo que o aluno necessita realizar e como
devera fazé-lo em sala de aula, alternando estratégias educacionais para melhor
atender diferencas individuais.

A avaliagic dos problemas de aprendizagem, antes desenvolvida
unicamente em bases de referéncias normativas, hoje, dentro de um outro
enfoque, propde a andlise de tarefas ¢ a programagdo de estratépias
educacionais em consonancia com os estilos individuais de aprender da crianga
(GUZZO, 1987).

O enfoque aqui explicitado considera que a crianga com problemas na
aprendizagem deve ser avaliada no contexto da sala de aula, através de uma
minuciosa andlise das condigtes em gque estd aprendendo. Nesse processo
diagnéstico torna-se relevante o conhecimento dos elementos envolvidos nas
tarefas académicas através do procedimento de andlise de tarefas.

Esse procedimento auwxlia na identificagdo das condigdes estimuladoras
que estabelecem as dificuldades nas criangas, sendo também facilitador para a
programagao de intervengdo adeguada. Além disso, 4 andlise das tarefas
académicas serve também como procedimento para avaliagio dos recursos
didaticos e materiais pedag6gicos utilizados para a alfabetizagio (JUKALA,
1972; KENNEDY and BULTER, 1978).

Andlise de rarefas em muteriais preparalorios..,




De maneira sucinta, alguns aspectos devem ser ressaltados nas
consideragoes deste estudo:

. O fracasso na aprendizagem em sala de aula, muitas vezes, é
determinado por dificuldades especificas, causadas pelo sistema
instrucional e qualidade de tarefas propostas;

. A andlise de sistema instrucional, ¢ todos os seus componentes,

permite ao professor uma visdo clara e objetiva das dificuldades de
seus alunos, bem como o preparo de situagdes alternativas de
instrugio;

. A anilise de tarefa é uma técnica de avaliacio para os materiais
instrucionais e recursos didaticos, baseada em principios da teoria
comportamentai de aprendizagem;

. Como técnica de avaliagdo, a andlise de tarefa serve tanto para
avaliagio de materiais pedagégicos, quanto para subsidiar
programacoes curriculares e estabelecer o perfil do aluno, em
situacao de aprendizagem.

No mercado editorial brasileiro, ¢ professor encontra um variado material
diditico a ser usado, quer para preparar a alfabetizagio, quer para a
concretizagio da mesma.

A sua opgao, por este ou aguele material, esta sujeita a muitas varidveis
mas, raramente, a base cientifica € a prevalecente (MOLINA, 1975). Uma
anélise de tarefa, com suporte cientifico, impde-se como base para uma escolha
mais critica, técnica e cientifica. Certamente, esta modalidade de avaliagdo de
material ndo € suficiente e outras se propdem para um exame completo
(MELLO, 1986). Todavia, por suas possibilidades de uso, parece ser uma
modalidade que estd a merecer maior atengio por parte de professores e de
pesquisadores.

Urmmna andlise das tarefas que compOem os materiais preparatérios e de
alfabetizagio, pode fornecer subsidios iiteis 4 agdo profissional de professores,
pesquisadores, especialistas em remediacio, administradores escolares ¢ até
mesmo para os proprios autores em reedighes posteriores.

Procurando contribuir neste sentido, foi realizado o presente trabalho,
utilizando-se de um modelo de andlise de tarefa, especialmente adaptado para
os fins desta pesquisa. Foram estabelecidos os seguintes objetivos:
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1%) proceder 2 identificagao de elementos instrucionais e de respostas
em materiais impressos, destinados a ensinar a crianga a ler e
escrever nas séries iniciais do Primeiro Grau.

29) identificar e comparar as exigéncias de aprendizagem (niveis
cognitivo e memdria) nos dois segmentos dos recursos materiais
analisados - preparatérios para alfabetizagdo e cartilhas;

39 avaliar as seqiiéncias das tarefas nas dimensdes cognitivas de
memdria.

METODO

1) Material ]

Serviram de material para esta pesquisa, catorze cartilhas de alfabetizagdo
€ onze programas preparatdrios, ambos os conjuntos de editoras nacionais,
pubiicados € em uso, entre 1981 a 1985, sendo que catorze nio apresentaram
impressa a data de publicacdo ¢ protocolos para andlise de tarefas dos recursos
materiais.

2) Procedimento

O procedimento de pesquisa compreendeu duas etapas: a de identificagao
e a de analise.

Na etapa de identificacdo, foram avaliados diferentes materiais impressos
de Prontidao e Cartilhas de Alfabetizagio, através do levantamento junto as
Editoras Nacionais que os tém publicado, como também pela consulta ao
catdloge de livros diddticos para 1985/1986, editados pela Secretaria de
Educagio do Estado de Sao Paulo e Fundagio para o Livro Escolar (FLE).

A composi¢ao final dos conmjuntos de materiais diddticos, tanto os
preparatGrios, quanto as Cartithas de Alfabetizacao, foi determinada para os
impressos de editoras oficiais, pelo critério de freqiiéncia de utilizagdo pela rede
estadual, fornecido por uma relagio estatistica da FLE de outubro de 1985.
Materiais pedagogicos destinados a pré-escola nio foram incluidos no conjunto
de recursos preparatdrics.

Os materiais impressos por editoras nao oficiais, € colocados diretamente
no mercado, foram indicados mediante o critério de remessa dentro do prazo
requerido por este estudo, apés solicitagao, além de estarem destinados s séries
iniciais do primeiro grau como recurso didético.

Andlise de tarefas em materiqis preparatérios...
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A etapa da andlise compreendeu trés fases:

1) Primeira Fase: Nesta fase constou da identifica¢do nos materiais
impressos por editoras nacionais (oficiais e ndo oficiais) de algumas
caracteristicas consideradas gerais, segundo critérios apresentados na literatura
(CLEWELL & CLIFFTON, 1983; IRWIN & DAVIS, 1980; RAUCH, 1968).

As caracteristicas gerais, explicitadas nessa fase, mantém relagio com as
exigéncias de andlise da terceira fase do procedimente e referem-se ao nimero
de péginas impressas, mimero de ligbes desenvolvidas e proporgao utilizada para
a relagio ligio-tarefas.

A quantidade de lighes, presente nos materiais didaticos, foi estabelecida
pela determinacio da quantidade de objetivos propostos implicitamente.
Deiiniu-se ligdo como o menor fragmento do conteido programatico, explicitado
a partir de objetivos definidos no material. A cada ligio foi identificada a
quantidade de tarefas presentes no material para a execugdo do aluno, bem
como as sugestdes dirigidas ao professor, para realizar em sala de aula, através

_do manual do professor,

Definiu-se como tarefa, a proposta de execugio de uma atividade pelo
aluno para atingir os objetivos da ligio. Cada tarefa foi regisirada,
considerando-se o tipo de instrugio impressa no material ou sugerida ac
professor e o tipa de resposta esperado do aluno.

2) Segunda Fase: Nesta fase da andlise, foram avaliadas as caracteristicas
estruturais mais relacionadas com a andlise de tarefa, bem como a composigéo
dos materiais diddticos: pesquisa e fundamentagio cientifica para elaboragdo;
pesquisa de continuidade ¢ segmento de wtilizagdo; manual para o professor,
defini¢do de objetivos; critérios explicitos para avaliagio de aprendizagem do
aluno, sugestdes ou propostas de avaliagbes; cronograma; referéncias
bibliograficas e/ou indicagdo de leitura.

3) Terceira Fase: FEsta fase de andlise dos recursos materiais constou da
analise das tarefas propriamente ditas, de, no maximo, oio tarefas, de cada uma
dentre as ligdes sorteadas estatisticamente de todos os materiais analisados na
segunda Fase 2.

Para selecionar as ligbes que seriam analisadas, recorreu-se a um controle
estatfstico, sorteando-se equiprobabilisticamente, sem reposigdo, cerca de um
por cento do total das ligoes, dos dois conjuntos de materiais. Esta restrigio foi
feita face 4 variagao do niimero de lighes existentes nos materiais € a varidveis a
serem estudadas em cada uma delas. lsso representou amostrar oito ligdes de
cada cartitha e quatro de cada preparatério.

Raquel Sowza Lobo Guzzo




207

O sorteio foi realizado de tal modo que se manteve constante o nimero de
ligdes a serem analisadas de cada cartilba ou material preparatério, Procurou-
se, dessa forma, equalisar o tamacho das amostras extraidas, facilitando a
comparagao.

Os critérios para anélise dessa fase foram validados com a fidedignidade de
avaliagdo (Estimulo = 85%; Resposta = 97%; N. Cognigic = 80% ¢ N. de
Memoria = 85%), obtida através das andlises independentes feitas por duas
juizas, realizadas nas ligdes sorteadas de um material incluido nessa fase. Foram
analisadas quatro categorias de elementos envolvidos na tarefa, conforme
modely proposto por HACKIM (1975) e adaptado para esta pesquisa. Os
elementos analisados foram os estimulos, que funcionaram como instrugio da
tarefa; as respostas esperadas do aluno a cada tarefa; as diferentes exigéncias de
respostas cognitivas e as diferentes exigéncias de respostas de meméria.

Os estimulos utilizados como deflagradores da aprendizagem foram
analisados segundo duas modalidades sensoriais dos alunos: a autitiva e a visual,
Quase que exclusivamente essas 520 as modalidades estimuladas na sala de aula,
principalmente, nas escolas oficiais. Face a essa realidade que privilegia os
estimulos auditivos e estimulos visuais presentes no material pedagégico, foram
os mesmos escolhidos para serem aqui analisados. Esse exame fez-se quanto &
sua patureza académica, ou seja, se estavam voltados 4 especificacio da
aprendizagem da linguagem escrita ou da linguagem oral.

Da mesma forma as resposias requeridas nas tarefas académicas foram
analisadas, conforme estivessern envolvendo comportamentos de escrita
{respostas motoras) ou de leitura (respostas vocais).

A especificagdo para a aprendizagem da alfabetizagio foi avaliada pela
natureza verbal ou ndo verbal, alfabetizante ou ndo alfabetizante, das respostas
envolvidas, Foram estabelecidas definigdes operacionais para as diferentes

categorias ¢ subcategorias de andlise.

RESULTADOS

Os resultados foram descritos € analisados em trés etapas para identificar
estimulos instrucionais e respostas presentes hos materials, identificar e
comparar exigéncias de aprendizagem e avaliar seqiéncias de tarefas proposias
nos dois segmentos de materiais.

1¢ Etapa: Foram idenficados os materiais em estudo ¢ a composigdo da

amostra, formada por onze preparatorios € catorze cartilhas.

Andlise de tarefas em materiais preparatorios...
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O grupo de materiais Preparatérios, denominado grupe P, foi constitufdo
por dois materiais especialmente elaborados para o perfodo preparatério (P1 e
P11). Os outros (P2 a P10) sao editados em conjuntc com materiais de
alfabetizagio ou Cartilhas, pressupondo uma continuidade no treinamento
oferecido pela professora em sala de aula. Ainda a proposito dos preparatérios:
sete nio registravam data de publicacdo, nem sequer nimero de edigdo (P2, P3,
P4, P6, P7, P8 e P9). Os outros restantes (P1, P5, P10 e P4) apresentavam em
sua identificacdio data de publicagio variando de 1981 a 1984.

Tanto no grupo P, quante no grupo C, foram registradas as quantidades de
ligGes e suas respectivas tarefas, conforme descrite no Procedimento. O cileulo
do indice da relagio ligio/tarefa foi feito através da quantidade média de tarefas
praopostas por ligdo.

Na tabela 1, aparecem registradas a quantidade de paginas, ligoes e tarefas
de cada material dos dois grupos.

Qs materiais preparatérios tinham em média 55 péginas, variando de 9 a
188, enquanto que as Cartilhas apresentando juntas 1869 pdginas, em média
133,85, variavam de 42 (C2) a 532 (C11). As ligbes cormpuseram um total de 318
no grupo de preparatério ¢ 777 nas Cartilhas, apresentando uma variagao de 5
(P4, P8 & P11) a 84 (P1) nos preparatSrios e 31 (C10) a 148 (C14) nas Cartilhas
de Alfabetizagio. )

As tarefas propostas para cada ligio dos preparatérios variaram, em termos
médios, de uma tarefa, em P2 e P9, a 18 tarefas por licho em P10. J& nas
cartilhas essa variacao foi menos marcante, variande, em termos médios, de uma
tarefa por ligdo em C6 e C13, a nove em C4,

2% Etapa: Nessa etapa foram identificadas caracteristicas estruturais
fundamentais para andlise de tarefas e a determinagdo de pardmetros cientificos
para a sua produgdo, Nas Tabelas 2 e 3 aparecem assinaladas as presengas ¢
auséncias das caracteristicas em anilise.

Dez dos onze preparatérios eram destinados  utilizagao pelo aluno em
sala de aula, enquanto que apenas um era destinado ao professor; quanto a sua
utilizagio, outros quatro imprimiram na contracapa ou nas fothas iniciais
algumas consideragoes ao professor para sua utilizagao; ¢ apenas trés possuiam
Manual para o Professor com detalhamento sobre a utilizagfio em sala de aula,
apresenta¢do das paries compelentes e sugestoes de atividade.

Raguel Souza Lobo Guzzo
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TABILA 1 - CARACTERIZACEO GEBAL DOS BATERINIS BIDATICOS (PREPARATSRIS/CARTILNAL)

thinero do PREFARRTGRIOS “P° | CABTTLHAS =¢*
Material . . Ligees/ |No.ligimas [We.Ligwes fcaes
Wo.liginas | Mo.licoes | Tarefas(x) wefa
H L H " H % » |
{mx) 2 20 a2 1 {+) 42 kL) 5
(o) 3 9 8 2 (+}18 L] 4
() 4 ” 3 19 128 EL) L]
() 3 1 4 & $H " L =] 7
() & 16 [ ] 3 (+} 93 35 1
o) 7 26 26 2 1 53 1
(o) § 9 ] 5 (¢} 79 k1) L
(o) 9 1 L] 3 9% L] 7
18 188 9 18 {+) 86 in b
11 42 ] 3 532 38 5
12 - - - (+}130 L 3
13 - - - 14 148 1
14 - - - 198 148 3
Tetal (19 318 1869 "

) sedia de tarefas groyostas por licas
(13113 llt!rulllrrn.ratnru especizl yara
deterninada cartilha
(¢) cartilbas que ten material preparatirie
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TRIEMA 3 - CARMCTERIZACKD D05 RECURSOS CATTILINS GAWTD 3 MBESENOA/ROSECIA BE FLIMENTOS ESTRITDRIS

d""szs - "B N A

ms....ll._rl. ) - |w (e

nmuwlﬂﬂﬂﬂ - = = |x|ow

S 1A

.| B

Wmllt.)s w = |wvi|w jwa
z

2

.mm'“ls" = "S"n‘u
[ =]

B

.m,.wllt.ss - w|w | |en
]

nl

mmsu*uu w w v |2 | W
2

3

..WMII“SI.. = = |» = | regy

g _|&

§ (3

m..cm.lﬂl(.l = "SS!"__

] .

L ESEIRE S MNEIN M
]

.su

umm

Mnlz.;l.-.. S 8 YA
»

ch (Blefole]e|o N ololo|er

Andélise de tarefas em materiais preparat6rios...




212

A fundamentagdo tedrica, em que o autor se baseou para criar o material,
aparecen em dois dos preparatdries. Quanto aos critérios de avaliagio de aluno,
somente foram explicitados em dois materiais. As sugestdes de avaliacdo
apareceram também em apenas dois preparatérios, enquanto que somente
quatro fizeram indicagio bibliogrifica. A pesqguisa de produgdo foi relatada
como tendo sido realizada por apenas um dos onze materiais analisados,
enguanto que nenbum deles indicou leituras complementares a alunos e
professores. Das catorze cartilhas analisadas, somente uma no era material de
consumo dos alunos; cinco delas nio mencionaram o Manual do Professor; e
outras yuiatro apresentaram algumas instrugdes ao professor nas pdginas iniciais.
QO Manual do Professar esteve presente em cinco das Cartilhas estudadas. Sobre
a fundamentagdo tedrica, trés dentre elas apresentaram informagdes no corpo do
material; enquanto que a pesquisa teste foi realizada por apenas duas das
catorze analisadas. Os critérios para avaliagdo foram explicitados em duas
Cartilhas; cinco sugeriram formas de avaliar a aprendizagem do aluno; ji o
cronograma de utilizagao foi apresemtado em oito das catorze Cartilhas
estudadas. Nenhuma delas fez indicagio de leitura para o aluno ou o professor;
enquanto que referéncias bibliograficas, para a estruturagio do material, foram
explicitadas em oito Cartilhas.

3* Etapa: Nesta etapa sdo descritas as freqiiéncias com que ocorrem as
categorias de estimulos e respostas nos dois conjuntos de materiais pedagégicos,
as exigéncias de aprendizagem e a seqUéncia das tarefas,

Com base nas categorias propostas, foram analisados os dois conjuntos de
materiais tendo-se¢ encontrado, em condicdes de andlise, duzentas e quinze
tarefas nos materiais preparat6rios e seiscentas e quarenta e uma nos destinados
i alfabetizagio.

No que tange aos materiais preparatdrics, registrou-se uma variagao de 12
(P3) a 24 {P9) tarefas analisiveis, segundo os critérios estipulados no Método,
No caso das Cartilhas, essa variacio foi de 25 (C1) a 64 (C14), sendo que as
médias das tarefas analisadas foram, respectivamente, 19,5 ¢ 45,7 tarefas,

.0Os dados na Figura 1 indicam as ocorréncias, em percentuais, nas
subcategorias de Estfmulo, presente nos dois conmjuntos de materiais. Os
estimulos visuais foram os mais freqiientes, tanto nas cartilbas (92.3%]), quanto
nos preparat6rios (70,2%).

A figura 2 demonstra a ocorréncia das categorias Resposta nos dois
conjuntos de Materiais. Como pode ser observade, a Categoria Motora foi a
mais freqiiente, tanto nos preparatérios (87,4%), quanto nas Cartilhas (60,272).

Raguel Souza Lobo Guzzo
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Estfmmulos auditivos e respostas vocais foram utilizados em baixa freqiiéncia
(Figura 1 e 2).

As exigéncias de cognigio e memdria, presentes nas tarefas académicas,
tanto dos preparatérios, quanto das Cartilhas, aparecem nas Figuras 3 e 4.

De um modo geral, nas exigéncias de cognigio, foram encontrados os trés
niveis nos dois conjuntos: sendo ¢ nivel mais elementar (ND) mais fregiiente em
ambas as amostras (68,3% e 40,5%), apresentaram s preparatérios uma major
variagdo. Em relagdo aos niveis de memdria, ocorrem também os trés niveis,
sendo que, no caso das Cartilhas, a distribui¢ao de freqiléncia favoreceu o nivel
mais complexo (RT 47,7%).

Numa anilise estatistica (X) foram comparadas as distribuigées de
freqiiéncia entre as categorias estudadas, o que vale dizer que as tarefas
académicas estdo propostas, heterogeneamente, em refagao aos seus elementos
nos conjuntos Preparat6rios e Cartithas.

Quando comparadas entre si, quanto s Categorias, observou-se que os
dois conjuntos apresentam distribuigio semelhante apenas em relagdo 2
Categoria Estimulo (Tabela 4),

Andlise de rarefas erm mareriais preparatdrios...
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TARELA 4 - AMZLISE INTBA F JNTER BATERIAIS QUANTO A DCERRENCIA BAS CATEGDRIAS

(9111 N opgl. | X2 X2 PECISAD (Mo = 11 = I2)
ASPECTO n.g 4 o mepcin
1- AMDSTPAS UNICAS (INI.MAT.)
1.PREFARATGRIDS
a) tipo de Estimnio 2 1 7,68] 159,09 ”-f:ﬁ:'u 3 s EVS) 0O
3) tipo de Besposta 2 1 7,60 165,48 Ne rejeitala
(Polarizagio ea B} (M)
¢) Congnicin 3 2 11,9E| £31,98( Ho rejeitala )
d) Meméria 3| 2 11,90( 121,207 Mo rejeitala {x)
2.CARTIINAS
a) tipo de Estimle 2 1 7,68 552,20| Mo rejeitala
< . (Folarizacho en EUs} (%)
) tipo de Bespasta H 1 7.60} 214,60] B rejeitala
. (Polarizacio en WM} ()
¢) Congnicla | 2 11,981 15,99| Mo rejeitala (%)
1) Hemdria 3 2 11,98( 125,99( Ho rejeitada (X}
11 - AMDSTBAS IMBEE.
{INTER FATERIAL)
r vs {}
1. tipv de Estianlo 4 1 7,68 4,38 Ho ndo regjeitala
2. tipo de Resposta 4 1 7.681 34,82| Ho rejeitala {x)
3. Cogmicln 6 2 11,98] 62,81 Re redeitala (¢.4]
4. Memiria [ F) 11,98 110,$3 | He rejeitada [£3]

(%) 9,95 nivel de significlacia
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DISCUSSAO

Vdrias questdes podem emergir das andlises realizadas neste estudo --
questdes amplas, referentes 4 utilizagdo e escolha dos materiais didéaticos para
alfabetizagio, e questdes mais especificamente, relacionadas 4 composigio e
estrutura dos mesmos.

Os materiais diddticos vém sendo publicados e colocados & disposigao do
professor sem que aspectos essenciais de sua estruturagio e organizacio sejam
conhecidos e controlados. Tal afirmagio pode ser constatada pelo resultado da
anilise dos componentes estruturais realizada neste estudo. A auséncia de data
de publicagio ressalta aspectos éticos da comercializagio do material
pedagfgico. A falta de atualizagio dos mesmos contribui para uma prética
pedagdgica também desatualizada. A variedade de ligoes evidencia a auséncia
de pardmetros objetivos para as habilidades necessédrias 4 alfabetizacio. O que
devem ser as ligdes de uma Cartitha, de um material preparatdrio: as tarefas
devem manter a mesma instrugdo e o mesmo tipo de resposta, numa freqiiéncia
adequada as necessidades de fixagio da c¢rianga. Os materiais analisados
variaram no tipe e quantidade de tarefas confirmando as afirmacdes de
RODRIGUES (1985) sobre a falta de consisténcia na estrutura do material
pedagdgico disponivel ao professor.

Os materiais vém sendo elaborados po Brasil, segundo a intengio
particular dos autores e editores ¢ ndo segundo parimetros cientificos.
Iniimeros outros aspectos podem ser aqui considerados de suma importancia,
entretanto vale dizer a auséncia de pesquisas educacionais para a avaliagio e
elaboragio de materiais pedagogicos. Al possivelmente, estd um fator
importante na manutengio da evasiao e do analfabetismo. Tanto em nivel de
pré-escola, quanto em fase de Primeiro Grau, o professor dispde de poucos
recursos materiais para auxiliar na promogio da aprendizagem, sobretudo, da
leitura e da escrita.

A maioria deles n3a tem por hibito avaliar c¢ientificamente o material
didético, sem antes introduzi-lo em sua pritica pedagdgica. A avalia¢io do
material, através de instrumentos especificos, € também procedimento
necessdrio 4 agio pedagégica como lembram CLEWELL & CLIFFTON (1983)
e IRWIN (1983).

Uma andlise da literatura, referente as dificuldades de leitura e escrita em
criangas com necessidades especiais, (FONSECA, 1984; GIORDANO, 1978; e
JORM, 1985) permite ao leitor formular hipéteses sobre a estrutura das tarefas
académicas em materiais alfabetizantes.

Andlise de tarefus em materiais preparatonos...
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Para GIORDANC (1978) o emsinop da leitura deve considerar,
essencialmente, trés aspectos: 1°) universo da c¢rianga, em todas as dimensées
sintaticas e semdnticas, que expressem seu nfvel de realizagio em linguagem
oral; 29) as tarefas académicas, pertinentes ao programa estruturado, de modo a
permitir que compreenda ser a linguagem escrita a representa¢io de linguagem
falada; 3%) o sistema de instrugdo recomendado 4s necessidades sensoniais dos
alunos. ’

Partindo-se das consideragbes de GIORDANO (1978) e assumindo que "se
aprende fazer, fazendo”, os materiais de alfabetizagic apresentam-se
organizados dentro de uma -onfusio tedrica e metodoldgica.  Para
RODRIGUES (1985, p. 74) € nessa "fase do ensino, chamada as primeiras letras,
que o sistema educacional brasileiro tem mostrado seu conservadorismo mais
ferrenho". E os resultados, agui obtidos, demonstram que os materiais 5o
organizados a partir de um referencial distante da linguagem falada pelo aluno e
das modermas contribuigdes advindas dos estudos de linguistica e
psicopedagogia.

A crianca aprende a falar, falando; aprende a ler, lendo ¢ a escrever,
escrevendo,um contexto significativo e realizador. As tarefas académicas,
presentes nos materiais analisados, deveriam estar organizadas de modo a
favorecer a escrita e a leitura, em todas as suas fases, numa hierarquia que
parantisse 0 sucesso e a motivagdo do aprendiz, ou seja, gradualmente, atingindo
niveis de complexidade.

Embora os comportamentos, aqui focalizados, sejam dos mais pesquisados
(FERREIRO, 1986; NERL, MACHADO & SANTIAGO, 1978; STAATS, 1986;
WITTER, 1977) ainda nic sio suficientemente conhecidos. H4 caréncia de
pesquisas bésicas que evidenciem se essa homogeneidade € realmente
recomendével para todas as aprendizagens e qual seria a hierarquizagio 6tima;
se ela € plausivel em um s6 ano, apenas no ciclo bésico, ou se, efetivamente, ela
deveria compreender uma espiral de desenvolvimento (WITTER, 1980) que
seria objeto de atengdo psicoeducacional ao longe de vérios anocs, com
predominio de estimulagdes e respostas diferenciadas em momentos diferentes.
Muitas questdes permanecem sem respostas. Muitas pesquisas bdsicas ainda
precisam ser realizadas.

Entretanto, no quadro atualmente disponivel ¢ levando em consideragio
algumas referéncias para reflexdo, é preciso ponderar bem o que vem sendo
oferecido aos alunos.

Os estimulos instrucionais, possivelmente, deveriam ocorrer de maneira a
sensibilizar os mecanismos de recepgio de informagio melhor desenvolvidos nos

Ragquel Souza Lobo Guzzo
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alunos (STEPHEN, 1976). Isto sugere que, em Materiais Preparaiérios, esses
estimulos se apresemam homogeneamente distribuidos nas categorias auditivos
¢ visuais,lambém téticos e cinestésicos ndo abordados na presente pesquisa. O
mesmo € esperado que acontega com as Cartithas de Alfabetizagao.

Entretanto mesmo essa proposigio carece de pesquisas para sustentagio,
especialmente na realidade brasiieira. Um primeiro passo seria verificar o que
se est4 oferecendo aos alunos e refletir sobre os dados encontrados. E o que se
procurou fazer aqui. A andlise a seguir, apoia-se nas proposicoes bdsicas de
STEPHENS (1976) ¢ dos autores referidos na Introdugido, quanto 3 andlise da
tarefa. Mas a discassao estd aberta e nio se pode fechar com os dados de uma
sG pesquisa, nem essa foi a pretensao deste trabaiho.

Como pode ser cbservado pelos resullades deste estudo, as tarefas
académicas propostas, tanto para os Materiais Preparatfrios, quanto para as
Cartilhas, enfatizam a modalidade visual de atengdo, caracterizando-se ¢omo
tarefas controladas por estimulos visuais. A diferenga, existente entre os dois
conjuntos de materiais, relacionou-se ao contetido do que j4 foi apresentado, ou
seja, nos Preparatfrios, os estimulos visuais caracterizaram-se como figuras,
simbolos, tragos, portanto, segundo a categoria de anélise deste estudo, de
natureza ndo verbal, enquanto que nas Cartilhas foram mais voltados aos
simbolos linguisticos, ou seja, letras, palavras, frases.

Dessa forma, com estimulos visuais, mais freqilentemente, controlando as
Tespostas escritas e orais dos alunos, o professor, ao utilizar-se desse material,
conduz um processo de aprendizagem com base apenas em algumas respostas da
cadeia do comportamento de leitura e escrita, possivelmente tornando-o
disfuncional ¢ desmotivador, especialmente para as criangas em gue essas
respostas ndo sdo as mais desenvoividas, Essas criangas podem mesmo
encontrar aqui barreiras dificeis de transpor.

Em relacdo ao tipo de resposta esperada, nas tarefas académicas dos
materiais estudados, foi observada uma significativa fregiiéncia de respostas
motoras (de escrita) em detrimenio de respostas vocais {orais), em ambos os
conjuntos. Novamente, nesse caso, a diferenga ficou por conta da qualidade de
respostas motoras pedidas, que nos Preparatdrios foram do tipo de desenho,
tragados, ligar pontos; enquanto que nas Cartilhas a respesta motora envolvia a
escrita de letras, patavras ou frases.

Esse resultado, mais uma vez, constata ¢ desacerto em que se eNCONIram os
materiais alfabetizadores, pois que 1o se proporem, pelos seus objetivos, ensinar
a0s alunos a ler e a escrever, dispdem a eles apenas algumas respostas de escrita.

Andlise de tarefas em materiais preparatorios...
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As habilidades de comunicagdo, tanto no c6digo oral, quanto no cddigo
escrito ou grafico, s4o igualmente necessdrias A aprendizagem satisfatéria das
habilidades da escrita ¢ leitura. A crianga 1& e escreve, falando, escrevendo e
formulande suas hipoteses acerca da escrita (FERREIRO, 1986).

Atrelada as tarefas da Cartitha, que ndo permitem a escrita e leitura
espontinea, o interesse da crianga por esses comportamentos poderd ser
bastante limitado.

Ao lado dessas consideragbes, encontram-se ainda os dados relativos aos
nfveis de exigéncias cognitivas e de memdria analisados nas tarefas académicas.
A presenca dos trés niveis, tanto cognitivos, quanto de memdria, nos dois
conjuntos de materiais, sucita a reflexdo sobre uma estrutura de material
diddtico, levando-se em conta diferentes exigéncias nas tarefas. Entretanto,
quando se observa que os niveis mais ¢elementares sdo os mais fregiientes, tanto
para os Preparat6rios, quanto para as Cartilhas de Alfabetizagio questiona-se,
até mesmo, o conhecimento que ©s autares tém das diferentes exigéncias para
uma tarefa académica. Quanto mais competéncia a crianga apresemnta nos
comportamentos de leitura e escrita, mais complexas podem ser estruturadas as
tarefas a que é submetida. Os resultados, encontrados neste estudo, permitem
sugerir que o processo de desenvolvimento da escrita e da leitura, proposto pelos
materiais analisados, nio evidencia a competéncia do aluno em realizar tarefas
mais complexas, tanto a nivel de cognigdo, quanto de memdria, porque tanto em
um aspecto, qUAnNo em outro, as exigéncias mais freqiientes foram as de nivel
mais elementar.

Se os Preparatérics analisados nio preparam para as exigéncias das
Cartilhas, pois nio estabelecem uma graduagic nos niveis de memoéria e
cognigio das tarefas dos dois conjuntos, parece fundamental repensar a
editoracao de materiais dessa natureza. Se, por outro lado, as Cartilhas 1ambém
nic suprem as necessidades dos aprendizes, por se mostrarem parcialmente
voltadas 2o processo de desenvolvimento da leitura e da escrita, vale dizer que €
chegada a hora de mudar.

Mudar através de propostas fundamentadas cientificamente e conhecendo
os efeitos dessa mudanga mas criangas ¢ no professor. Mudar, paulatinamente,
porém garantindo, passo a passo, a eficiéncia do processo. Dentro da amplitude
dessa mudanga, a elaboragio do material pedagégico passa a ser um dos pontos
de prioridade.

Raque! Souwza Lobo Guzzo
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SUMMARY: The didatical materials to reading/written aquisition are being published and
plared in disposition of the theachers, without control of the estructural and organizational aspects
and complexity seqience of lasks. The present study was conduct to identify the instructional
clements and response present in didatical material for inicial readings and to analyse tbe tasks in
term of their principal components and the seqiience of complexity. A task analysis procedure was
wsed The results shorw that the didatical material used vispal stimuli and motor response
fregiiently in most clementary level from cogmition and memory.

KEY-WORDS: Task analysis. Learning disabilities. Inicial readings materials. Reading and
writing learning,
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