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O texto aqui apresentado expiie uma perspectiva para o tratamento da disciplina DIDATICA,
traduzida na nova organizagfio curricular do curso de Pedagogia da Faculdade de Educagio da USP, Além
disso, explicita algumas das razbes que sustentam a altemativa de desdobramento da DIDATICA na diregio
da analise das produgdes sobre ensino.

A pritica pedagdgica envolve inlmeras dimensBes que nflo, sfo redutiveis a andlises de cardter
particularizado, influenciadas seja pela dtica da filosofia, sociolegia ou psicologia por mais fecundas que es-
sas cantribuiges possam ser. Essa multidimensionalidade estd o exigir um trabalhe abrangente de esclareci-
mento ¢ conceituagio.

A tradigio da FEUSP, no tratamento do campa da DIDATICA, tem sido a de procurar valorizar
questdes abrangentes, ao lidar com as situagdes de ensino — o privilégio sempre foi dado ao estudo des mé-
todos & proposigbes pedagogicas. Nesse procedimento, entretanto, ndo fomos impermeaveis as questdes pro-
postas na Ultima década sobre a constituigio do objeto de estudo da DIDATICA. Diante dos impasses ou re-
cortes expressos pelas oposiges entre: fundamentagao/aplicagio, ideologizagio/formalismo, "geral"/"especi-
fico"/algumas aliernativas para o ensino da DIDATICA, no curso de Pedagogia, tém sido experimentadas.

Assim, no curso de Pedagogia da FEUSP, a DIDATICA passou por modificagbes de ordem
eonceitual e funcional, vinculadas de um lado  reformulagfo curricular e, de outro, 4s maneiras pelas gquais
concebemos o papel da dizciplina na formagfio do educador.

Em 1988, entrou em vigor uma nova organizagio curricular que busca enfatizar a formagio do edu-
cador e considerar a formaglio do especialista como cornplementar. Nessa perspectiva, a participagiio da
DIDATICA foi ampliada e diversificada. Passou a oferecer as seguintes disciplinas: DIDATICA (dois se-
mestres), QUESTOES DE TEORIAS DE ENSINO {Irés semestres) ¢ METODOLOGIA DO ENSINO (qua-
tro semestres).

Ja no primeiro ano, inicia-se o aluno no estudo das praticas pedagégicas mediante dois programas
(DIDATICA 1 ¢ i). Num primeiro momento, propde-se o tratamento de alguns textos de autores consagrados
no dominio das produgBes sebre ensino. A leitura de Comenius, Dewey ¢ Freinet, por exemplo, permitem
mostrar como s¢ construiram explicagdes ¢ prescrigbes que pretenderam nortear a pritica do professor,
acentuando ora a &, ora a atividade, ou até mesmo o trabalho. Uma tal leitura é feita estabelecendo-se um
Thovimento de dupla diregfio, voltado igualmente para a compreensio das teorizagdes/explicages ¢ das pres-
crigbes/orientagdes.

Num segundo momento, o processo se desenvolve pela andlise da instituigiio escolar enquanto espago
que circunsereve a relagio pedagdgica e pela exploragfio das miltiplas dimensdes dessa relagdio em sala de
aula. Assim, a proposta € a de recuperar alguns aspeclos nucleares do processo de ensine institucionalizado
como, por exemplo, a relagio pedagdgica, e tentar compreendé-los como ponto de intersecgfio das ocorréneias
em sala de aula e enquanto geradaor de determinagies miltiplas solre a aprendizagem.

{*) Professoras do Departamento de Metodologia do Ensino e Educagio Comparada da Faculdade de
Educagio da Universidade de 8io Paulo,
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Tais programas exploram ¢ pdem em evidéneia a ambigiidade de conceitos ¢ a multiplicidade de
maodelos e representagdes que se fazem presentes nas proposi¢des pedagdgicas, demarcando especificidades ¢
problemas que sdo trabathades nos trés pragramas que levam a rubrica geral de QUESTOES DE TEORIAS
DE ENSINQ. Estes, fundamentalmente, tentam esclarecer quais sio as caracteristicas do saber que é
produzido com vistas a ensinar a ensinar.

No programa de QUESTOES DE TEORIAS IDE ENSINO I a tarefa basica é a de tenlar analisar os
esteredtipos presentes no discurso sobre ensino, buscando compreender como sdo gerados no processo de |
produgiio desse mesmo discurso. "Fracasso", "éxito", "disciplina”, per exemplo, sio alguns dos elementos |
examinados, a0 mesmo tempo em que s¢ discule as caracleristicas das solugdes moralizantes, psicologizantes, |
sociologizantes, elc... Investiga-se, também, a maneira pela qual as representagBes sociais sobre educagio sio
incorporadas ao discurso sobre ensino ¢ os processos de tradugiio a que s¢ acham submetidas para se torma-

rem apropriaveis pelos professores.

No programa de QUESTOES DE TEORIAS DFE ENSINO II discutem-se as relagbes entre a
produgiio do conhecimento e seu ensino nas diferentes drcas do saber, bem como a propria constituigio do
ensino enquanta saber, Assim, uma das questdes centrais ¢ a de se estabelecer distingdes entre a constituicdo
do saber/conhecimento, em especial na firea de ciéncias humanas, e a construgio de saberes sobre ensino. Ao -
mesmo tempa, volta-se a atengiio para 0s movimentos que caraclerizam a construgiio do conhecimento no |
plano psicolégico, de modo a sustentar a investigaglo sobre a especificidade do saber escolar (transmitindo e 1
a0 mesmo tempo construido na realidade institucional ).

Finalmente, em QUESTOES DE TEORIAS DE ENSINO [I analisa-se a temdtica do imaginario
enguanto uma dimens3o que permeia as priticas pedagogicas, especialmente no que afeta a relagdo docente.
Explora-se aqui a face menos racional ¢ menos estruturada da relagiio pedagdgica. Empreende-se o estudo de
estercétipos, de mitos, de simulares compartilhados socialmente ¢ sua funglo como fator de coesdio grupal ou
como mecanisma de resisténcia, mascaramento ¢ defesa. Em outras palavras, trata-se de apontar para n%

conhecimento de um imagindrio que se constréd na, da e para a vida escolar e que se configura nas priticas e
representagdes dos envolvidos no processo de ensino institucionalizado.

As METODOLOGIAS DE ENSINO completam o quadre das disciplinas didaticas no curso de
Pedagogia. Tratam de aspectos subordinados a especificidade do ensino de diferentes contefidos ministrados
nas séries iniciais do 1° grau {Lingua Materna, Matematica, Ciéncias e Estudos Sociais) ¢ daqueles que com-
pdem a habilitagfio para o magistério no 2° grau (Filosofia, Sociologia, Psicologia e Histéria da Educagdo,
enfre oulras).

Até o momento, procuramos descrever a maneira pela qual compreendemos os estudos didaticos ¢ os
estruturamios no curso de Pedagogia da FEUSP. As observagdes apresentadas a seguir destinam-se a expor
algumas das razdes e opgdes tedricas que orientam o nosso trabalho.

A principal inovagio no modo pelo qual entendemos ¢ operacionalizamos a disciplina DIDATICA no
curso de Pedagogia, diz respeito ao seu desdobramento na analise especifica do saber sobre ensino,
configurada pelos programas de QUESTOES DE TEORIAS DE ENSINO [, 11 ¢ 11, De fato, acreditamos| : -
que a perspectiva aqui descrita implica, de um Jado, na superagio do corle entre fundamentagio e aplicagio | <
e, de outro lade, na reniincia a tratar as questdes diddticas de modo a lhes propor solugdes, ou a tralar a
pritica pedagdgica como passivel de prescrigdes,

ey

Limitamo-nos a conceber a tarefa da DIDATICA, enquanto discipling, ¢ de seus desdobramentos em
QUESTOES DE TEORIAS DE ENSING, como tarefa de esclarecimento e compreensio sobre as configura-
gOes especificas das situagdes de ensino. Trata-se de abandonar as vertentes exclusivistas da psicologia ou da™ B
sociologia ¢ propor um trabatho analitico que pode se beneficiar dos modos operatérios das ciéncias huma- ‘!
nas, visando a localizar os pontos de entrecruzamento que preduzem as questdes de ensino. S

A preocupagio em levar os alunos 4 compreensfo da natureza das proposigbes didaticas ou_das
proposigbes sobre engino, bem como dos processos de produgiio dos saberes sobre ensino e dos saberes ensi-
nados atende 4 perspectiva de sua propria formagio d2 futuro professor que ird divulgar esses mesmos co-
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nhecimentos. eon curses de habilitagilo magistério. Temos nos proposto formas de trabatho que admitem mul-
tiplos pontos de partida desde a andlise de entrevistas ¢ abservagdes de situagSes formais de ensino, até o es-
tudo de obras literdrias que reconstroem os processos de formagio intelectual ¢/ou escolar. A utilizaghio des-
ses recursos, simultaneamente ao tratamento dos textos consagrados ¢ de textos criticos da drea, converge pa-
ra o desenvolvimento de uma percepgiio que concebe a situagiio de ensino como determinada por elementos
que se dispersam na origem, mas que se entrecruzam para produzir as QUESTOES, as definigbes, os proble-
mas ¢ o discurso da DIDATICA.

Desse modo, entendemos que a disciplina DHDATICA tal como temos tentado desenvolvé-la s6 pode
ser plenaments entendida na perspectiva de um desdobramento que se preocupa em examinar a construgio
dos "saberes” sobre ensino buscando, ao mesmo tempo, compreender o discurse em gue se expressa e as
préticas que engendram e s3o orientadas por esse mesmo discurso. E ¢ exatamente este o sentido do exame
proposto pelas QUESTOES DE TEORIAS DE ENSINO.

A didatica na licenciatura

Selma Garrido PIMENTA *

Neste texto pretendemos colocar ao debate algumas de nossas retlexdes sobre a Diddtica nos cursos de
Licenciatura, que temos desenvelvido na Faculdade de Educagio da Universidade de Siic Paulo.

Iniciamos com algumas consideragBes sobre a Licenciatura enquante curso de formagio de pro-
fessores. Em seguida, para situar a Didatica na Licenciatura, examinamos brevemente o que denominameos de
Varianies da Diddtica na Licenciatura da FE-USP (Faculdade de Educagiio da Universidade de 8iio Paule).

E nossa expectativa, neste debate, cothermos contribuigdes para ¢ desenvolvimento de nossa reflexfo
¢ de nosso trabalho.

A licenciatura

( exercicio da profissao de professor requer preparo. Ser professor ndo ¢ tarefa simples. Entendemos
que essa preparagic se dd tanto ao nivel da formago em instituigdes ¢ cursos especializados, guanto no
processo de exercicio direto da alividade profissional nas escolas, nas associagbes profissionais, enfim, na
pratica de exercicio profissional. Embora tendo funglies especificas, essas instdncias da formagio nfio sio
dissociadas. Os cursos de formagiio devem ter a prallca profissional como ponto de purtida ¢ gssa, por sua
vez, deve se alimentar das reffextes realizadas nos cursos de formagdo, _, T

A docéncia como as demais profissGes, ¢ historicamente construida — ou seja, constituidas em
determinados momenios como respostas a determinadas necessidades postas pelas sociedades, Ha profissies
que deixaram de existir. HA outras, hoje, que silo recentes. % a dinimica social que possibilita a emergéncia
de profissdes ¢ requer que se modifiquem internamente para responderem a novais demandas, O que provoca
alleral,oes também no preparo para o exercicio profissional.

Estas considerag@es apontam para o cardter dindmico da profissdio como pritica social. Os critérios
para a premraqio dos prefissicnais sao emergentes da andlise constante das necessidades colocadas pelas
demandas sociais. Nesse sentido, lem sido pouco eficienle organizar-se cursgos pautados no estudo dos "perfis”
profissionais ¢ na "andlise das fungdes" — (teoria de tragos ¢ fatores).

(*) Professora Doutora do Departamentoe de Metodologia de Ensine ¢ Educagio Comparada da Faculdade
de Educaglo da Universidade de Sfo Paulo. Texto escrito com a colaboragiio de Marli E.D. André ¢ Sonia
Teresinha de Sousa Penin da Faculdade de Educagio da Universidade de S3o Paulo.
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