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RESUMO: O presente texto aponta inicialmente, para a importincia dos fatores
intersubjetivos e intrasubjetives no bindmio ensino-aprendizagem. A
seguir, apresenta trés estudos que discutem o assunto enquanta esta-
belecem, em sintese, alguns paralelismos entre o desenvolvimento
cognitivo e o afetivo.
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A apresentacho desse tema insere-se numa perspectiva que tem por objetivo
atender e compreender “o jogo das complexas relagbes sociais que ocorem no

processo instifucional da educagégo”, especialmente no Brasil.

A situagdo da educagio brasileira, reconhecidamente critica sob aspectos
quantitativos e qualitativos, encontra-se num impasse que requer uma analise minu-

dente dos fatores envolvidos para que possa ser esbogado um ensaio de superacao.

Diversos ambitos podem ser mencionados para a caracterizagdo daquilo que
se convenciohou rotular por crise na educagao: no que se refere ao atendimento
dos amplos interesses de "formacdo dos individuos”, depara-se, por vezes, com a
exiglidade da vontade politica nem sempre sintonizada com a demanda quantitativa

& qualitativa que a realidade educacional brasileira sugere.

Os movimentos sociais, por meio de pesquisas basicas e aplicadas tem sido
objeto de estudo de um grande nimero de pesquisadores e, nesse sentido, podem-
se atribuir a essas pesquisas mudancas substanciais no envolvimento e participa-
¢&0 das pessoas nas questdes decisivas do processo. Essas mudangas decorren-
tes da atuacéo de professores, alunos e diferentes setores da comunidade no inte-
resse de seus objetivos por meic de conselhos e assembléias, se ndo lograram
obter solugbes satisfatérias para os problemas, obtiveram o éxito de iniciar os ques-
tionamentos basicos sobre questdes que incluem desde aspectos politicos, sociais,
administrativos até os pertinentes 4 micro-realidade da escola como a relagdo pro-

fessor-aluno e o processo ensino-aprendizagem.

Se, a partir de uma discussdo que tem envelvide um ampld segmento de
estudiosos das Ciéncias Humanas, os falores politico-sociais tém emergido na
consciéncia dos pedagogos, impde-se agora, a Nnosso ver, uma pesquisa que clarifi-
que quais os aspectos tecnico-pedagagicos que se ocultam nessa vertente organi-
zacional de macro-sistema e que dizem respeito as relagdes moleculares que se
desdobram entre os reais atores do processo educative: o professor e o aluno.

Trata-se, em suma de por a descoberfo os fragmentos de uma realidade, que devi-
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do a simplicidade que encerram, permanecem, por vezes, ocultes aos olhos dos

espeacialistas.

Os conhecimentos cientificos e ideoldgicos gue perpassam a formagdo do
professar, conferem-lhe um saber objetivo calcado em pertinentes teorias que o
permitem refletir sobre sua agio a partir de uma fundamentagao logica. Conquanto
esse aspecto da sua formagdo seja altamente legitimo, canvém instrumentalizar o
professor com categerias de conhecimento que o habilitem a uma percepcéo e

leitura mais atenta sobre o cotidiano escolar.

A nosso ver, essa dtica se justifica a partir do quadro da educacgao brasileira
em que as relagbes sociais na escola sdo marcadas pelo ecletismo de valores da
populacdo escolar na qual se manifestam as marcas de particularidades regionais,
freqlentemente conflitantes e ininteligiveis para os educadores. Isso se reflete nas
relacgéies interpessoais dos alunos e destes com os professores, ocasionando, ndo
rara, desequilibrios e rupturas no processo, que vao desde a falta de rendimento do

alunc, até os altos indices, sobejamente conhecidos, de evaséo da escola.

Considerando-se a relevancia do papel do professor, que, em centato com o
alunoc, constitui o palo mais significativo do processo ensino-aprendizagem, admite-
se que a conduta do alunc transcende os meros limites de uma aquisi¢do do co-
nhecimento, para centrar-se numa relacdo gue leve em conta, essencialmente, os

fatores intersubjetivos e intrasubjetivos no bindémio ensing-aprendizagem.

Os estudos que apontam nessa direcdo constituem, atualmente, uma verten-
te do campo de conhecimento da psicologia que pretende integrar as informacdes

da epistemologia genética nos quadros de uma epistemologia da afetividade.

Sobre essa questdo manifestaram-se oportunamente, diversos autores fen-
tando envidar um esforgo tedrico com vistas & elucidagdo dessa dualidade. Sao
estudos que disculem e esclarecem sobre as controvérsias em torno da epistemo-

logia da cognigiio da afevidade, apantam para as reiagdes inconscientes presentes
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na evolugdo do pensamento e estabelecem paralelismos entre o desenvolvimento

cognitivo e afetivo.'

Apresentaremos, a seguir, a posicdo de trés tedricos que fizeram dessas
questdes o centro das suas cogitagbes. Jean-Marie Dolle e Elsa Schimid Kitsikis
discutiram as aproximactes da Epistemologia Genética e da Psicanalise, privilegi-
ando questbes para uma teoria do conhecimento. Sara Pain centrou seus estudos

na psicopedagogia, notadamente nos disturbios de aprendizagem.

Jean-Marie Dolle - Uma contribuicio significativa sobre o assunto pode ser
verificada nas duas obras de J.M. Dolle que, durante duas décadas, fez da aproxi-

magdo Epistemologia Genética e Psicandlise, e centro das suas eIocl_lbra(;@es.2

Na sua primeira obra sobre o assunto (Oolle, 1977), o mestre francés aponia
para a constiluicde de um medelo tedrico em que situa a afetividade naa no proces-
s0 da interagdo sujeito-objeto, mas no quadro da interrelagdo, que constitui uma
situagéa particular em que o objeto da interagéo, € autro sujeita (S2) que reage a
situagdo provocada por (SI); e, & nesse contexto, que a afetividade devera ser pen-

sada como mediadora da relagde sujeito-objeto que marca a situagio cognitiva.

! Remontando em 1933, ao 8° Caongresso de Psicanalislas da Lingua Francesa, nos deparamos com o texto
R. de Saussure ensaiando algumas correspandéncias entre as afirmagées de Piagel e as pesquisas psica-
naliticas. (Saussure, R. Psychologie Génétique et Psychanalyse Premier Rapport - Revue Frangaise de
Psychanalyse. p. 3-4 {3565-402) 1923. Comptes Rendus sur le rapport Piaget et le rapport de Saussure -
Revue Frangaise Psychanalyse - 7. 117-136, 1934, La psychanalyse et Developpement Inteflectuel - Revue
Frangaise de Psychanalyse 6: 404-408. 1933, Bion, W.R. - Théorie de la pensée. Revue Frangaise de
Psychanalyse 28 (1): 76-84. 64). Tudo aponta para o fato de ter sido este o primeiro episédio das relagbes
entre a epistemolagia genética & a psicanalise.

? Jean-Marie Dolle, sobejamente conhecido como epistemndlogo genético, apresentou um hiato nas suas cegita-
cdes tedricas (a partir de meados da década de setenla até o fina! da década de oitenta) dispondo-se a apresen-
tar as relagbes entre Freud e Piaget. Este fato pode ser atestado nas duas publicagdes: De Freud a Piaget.
Edouard #rivat. Editeur 1977. France. Au-dela de Freud et Piaget Editions Privat. 1987, France. A parir dessa
ultima publicacao, traduzida para o porlugues pela Ed. Vozes, J M. Dolle ministrou ainda no Brasil deis semina-
rios sobre o tema: “A Convergéncia entre a Alividade e a Inteligéncia - Uma nava Psicalogia® - que ocorreu na
Faculdade de Sadde Pdblica da USP em setembro de 1987. Em 1989, no Instituto de Psicologia da {JSP esteve
presente em varios seminarios. Nesses eventos parém, sua paricipacdo foi marcada pela énfase na Epistemo-
logia Genélica, terna que continua a esludar e desenvolver no meio das suas atividades em Lyon (Franga) na
Laboralério de Psicologia Genética ds Infants Qui N'apprennent Pas Paidos - Centurion, 1989, France - escrita
em colaboracao com Denis Gellano, no gue s¢ refere aos fundamenios epistemologicos e as provas de Dia-
gnéstico e Remediagdo Cognitivas (traduzida para o portugues pela Editora Vozes)
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Nesse sentido, embora as interrelagdes tenham antecedéncia sabre as interagdes
(a2 construgao do objeto permanente tem inicio com a relagdo objetal da crianga com
a mie) tude se processa na ordem diacrénica e em termos de atualizagao-
potencializacdo considerando-se, cra a afetividade ora a inteligéncia. Como exem-

plo, temos o seguinte quadro: (Dolle, 1977, p.46)

8 meses 18 meses 4-6 anos 7-11 anos | 12-14 anos | 14-18 anos
Afelividade tensao distensaa tensao distensao tenséo distensao
Inteligéncia | distensac tensao distensdo tensdo distensio’ tenséo
{1 2 (3) (4) (%) (6)

Essa alternancia, nos esclarece Dolle, explica os momentos de tensdo e
distensdo: quando a afetividade desenvolve suas estruturas, a crianga entra em
periodo de crise (tens&o) marcada pelos eventos temporais: angustia dos 8 meses,

Edipo, puberdade.

A partir da solugdo dessas crises (distensdoe) as estruturas da inteligéncia
passam a atuar: cbjeto permanente, estruturas operatdrias concretas, estruturas

operatdrias formais.

Salienta, ainda, o autor que a dialética do sujeito & a tal ponto complexa que
transcende as questdes da afetividade e da inteligéncia. Considera o sujeito biofisio-
logico como’ cendicionante simultaneo do sujeito afetivo e do sujeitc epistémico, o
que caracteriza o sujeito psicologico como sendo dotado de uma dialética interna a
partir desses trés elementos. Na medida em que o ser bumano se defronta ac longo
de toda a sua vida com as variacbes do meio, essa adaptac@o constitui, a seu ver,

parte dele proprio, o gue designa como sujeito social. (Dolle, 1977, p.129)

Essa perspectiva marcada em seu desenvolvimenio pela sincronia-diacronia

canferira a psicologia genética a sua verdadeira dimenséo.
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E. nesse sentido, Jean-Marie Dolle elaborou, na década seguinte, a obra Au-
dela de Freud et Piaget, em que aponta como objetivo, fazendo suas as seguintes
palavras de Jean Piagel: “... ey estou persuadido que vird urn dia em que a psicolo-
gia das funcdes cognifivas e a psicanalise serdo obrigadas a fundir-se numa teona
geral que as aperfeicoara e as corigird uma a oulra e... convém sonhar a partir de
hoje com a fundacdo de uma psicologia geral sustentada simultaneamente pelos
mecanismos descobertos pela psicanalise e pelos processos cognifivos”. (Piaget,
1972, p.36 e 52)

Quando se analisa a questdo da convergéncia - cognigéo e afetividade - depa-
ra-se com a dualidade: epistemologia genética e psicanalise, na medida em que essas
duas construgdes tedricas marcam com énfase, na atualidade, as explicagées sobre
essa tematica. Porém, no confronto dessas teorias, uma questdo que se coloca sem-
pre como obice, de modo coniundente, & a da definigio do sujeite psicologica que, em
face das peculiaridades epistemolégicas, tanto em Piaget como em Freud, nao pode
ser caracterizado univocamente. Tudo leva a admitir {como hipotese, provisdria po-
rém) que, na pratica, a unidade cognitiva e afetiva do sujeito & um fato inconteste, o

que, no entanto, ndo se apresenta tao viavel no plano tedrico.

Esse impasse metodologico fica ressalvado no cemne da posicdo de J. M.
Dolle, que caracteriza o sujeito psicoldgica, sempre na interagio com o meio a partir
de quatro (4) vertices: Sujeito social, sujeito afetivo, sujeito biofisiolagico, e sujeito

epistémico.

No que se refere aos sujeitos afetivo & epistémico, Dolle ressalva que a sua
caracteriza¢do no se esgota na psicanalise ou na epistemologia genética enquanto
teorias explicativas da afetividade e da inteligéncia. Acrescenta ainda que ndo se
pode, no interior do sujeito, compreender a afetividade em oposicdo a razdo, assim
como nao e permitido assimilar a afetividade a subjetividade bem como a atividade
racional ou conhecimento & objetividade. Essas posigdes aparentemente irreduti-

veis se esclarecem porque "é na dialética interaliva sujeito-objeto que se constitui e
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se constroi a dialética da objetividade e da subjetividade onde se percebe que uma

compreende sempre a outra e reciprocamente” (Dolle, 1987, p.89).

Nesse sentido, 0 estudo sobre a cognigio e a afetividade, fundamenta-se no
contexta do interrelacionismo dolleano, - Além de Freud e Piaget - presente no quadro
da interagio sujeito-objeto, incluinde, ai, as quatro vertentes do sujeito psicoldgico no

guadro completo dos sistemas de registros, de tratamentos e de significacfes.

INTERRELACIONISMO

Sob o prisma do interrelacionisma, enquanto constituindo a relagao intersub-
jetiva no quadro da interag@o sujeito-objeto, pode-se situar parte do sujeito afetivo
{gue ndo se esgota na intersubjetividade, mas efetua constantemente trocas com o
meio) - no gue tange, especialmente, aos vertices da intersubjetividade e da inira-

subjetividade.

ELSA SCHMID-KITSIKIS. Essa autora, em Desenvolvimento do Funciona-
mento Mental - Uma Abordagem Integrativa da Teoria Psicanalitica e PsicoGenéti-
ca, apresenta um ensaio que sugere uma “nova sinfese da teoria epistemoldgica e

psicoldgica de Piaget e da metapsicologia psicanalitica de Freud”. (1987, p. 193)

Prescupada com os processos de identificacio, simbolizagdo e conceitualiza-
¢80, a autora tem se interessado por essas atividades psicolégicas nas guais identifica
pequeno controle racional. De reconhecida tradigao na area dos trabalhos da episte-
mologia genética (ponto de partida dos seus estudos atuais), atualmente, desenvolve
atividade dlinica enquanto psicanalista & sab esta perspectiva, visiumbra "um caminho

interessante, e frutifero na elaboragéo de uma nova teoria do conhecimento,
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Algumas questdes psicoldgicas e epistemologicas de ambas as teorias se-

gundoe H. Furth sdo mencicnadas:

"a} A hipotese da universalidade do funcionamento psiquico humano {mesmo se
nem todos os argumentas para essa universalidade podem ser validados em

ambas as tecrias).

b) Uma énfase nos esforcos que o sujeito faz para se sobrepor aos conflitos inter-
nos e externos encontrados durante o crescimento psicoldgico e o desenvol-

vimento da criatividade mental.

¢} O Estudo dos mecanismos fundamentais que determinam a atividade do orga-
nismo mesmeo que cada tecoria enfatize aspectos diferentes destes mecanis-
mos (o destino dos impulscs, a transformacéo e o resultado dos processos e

contendos dindmicos).

d) A hipotese da existéncia de um mecanismo de controle que leva a uma certa

forma de adaptaco e eficiéncia de uma atividade mental e psicolégica.

e} O problema de identificar o status da realidade interna ou externa ou o desejo
de um conhecimento (experiéncia fisica, experiéncia légico-matematica e ex-

periéncia emocional)."

A autora genebrina aponta coma cerne dos seus estudos uma pesquisa cli-
nica sobre os “aspectos funcionais da elaboracdo emotiva-cognitiva da atividade
sublimadora”, tomando como vérice fundamental a questio do funcionamento
mental, entendendo-se por esse ultimo termo “wm centro de funcionamento onde
diferentes tipos e niveis de representagdo sdo elahorados e articulados gragas
aos processos catélicos determinados pelos impuilsos” (Schmid-Kitsikis, 1987,
p.7194). Entendida a sublimag@o come a “capacidade de criar simbolos”, estes re-
presentam “elos criativos” entre os elementos do mundo externo e os significados
derivados da organizacdo de experiéncias emocionais, experiéncias com objetos

fisicos & com as agbes do sujeito sobre esses objetos que ele tenta dominar com
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atividades tais como separagio, reunido, ordenagdo, alinhamento, coordenagaa,
elc. Essa dindmica tem origem nos aspectos cognitivos & afetivos e se estrutura

durante os primeiros relacionamentos objetais do bebé.

Kitsikis- expiie essa idéia a partir da “Interagdo com o ohjeto”, discorrendo
sobre o conflito da diade: principio do prazer - principio de realidade; ai se configu-
raria a natureza do pensamento como resultante do embate da fantasia com a reali-
dade, resultando desse processo a formagio de mecanismos de defesa contra a
ansiedade dentre as gquais menciona o “spliting” atuando entre “introjectes” e
“vrojecdes”. Tudo se sintetiza na luta adaptativa do individuo face a realidade, que,
na psicanalise, implica em nao retroagir na direcio do principio do prazer por meio
dos mecanismos de defesa e, na epistemologia genética, esse desafio & superado
pela estruturacic de elementos mais complexos do sistema cognitivo. Assim , a
individuo & concebido como um sistema aberta que tende ao fechamento na busca
de maior equililbrio, precisamente por meio dos mecanismos defensivos e elabora-
¢&0 cognitivas mais sofisticadas. Do ponto de vista piagetiano, iss0 ocorre a partir
da elaboracio do conhecimento - verdade - ndo verdade; coerente - ndo coerente
que se processa, essencialmente, no contexto das operagdes l6gico-matematicas
forjadas no interior da dindmica assimilagao-acomodagéo, que ja traz no seu bojo a

vivéncia cognitiva -afetiva assentada na relagdo mie-bebe.

Como decorréncia da frequente auséncia de satisfagao, surge a fantasia e a
construgao simbdlica, somente possiveis gracas ao trabalho do ego. Sobre esses
aspectos Piaget discorreu em 1923 quando discutiv o aspecto da fung&o simbdlica
inconsciente na elaboracao do pensamento, &, em 1945, em "A Formacdo do Sim-
holo”. A realidade sera cada vez menas suscetivel de deformagéo na medida em

que ocorrer o equilibrio entre a assimilagao ¢ a acomodacaa.

Considerando o processo envolvido no fendmena da acomodagao, Kitsikis
caracteriza “a propriedade fundamental do objeto na leona piagetiana como sendc

marcada pela sintese da identificagdo do mundo interno e do mundo extemd”, o
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que, a seu ver, corresponde a sublimagdo na acepcdo freudiana. Essa teorizagio
fundamenta a hipdtese da autora que situa o papel proeminente do afeto na dinami-
ca da sublimacao que constitui, inspirada em Laplanche, uma neogénesis da se-

xualidade e que, em ultima analise, é responsavel pela criatividade,

O modo pelo qual o individuo logra maobilizar a "sua energia fibidinosa para
alividades construtivas” & garantido e regulado por um mecanismo de trabalho que
a autora dencminou de abstragao individualizante, que, tanfo no desenvolvimento
psiquico come mental, permite a inslalagio da habilidade de esperar, necesséria

para a antecipagdo mental e relacional”. (Schrmid-Kitsikis, 1987, p.203)

Na medida em que a abstragéo individualizante esta vinculada aos movimen-
tos do ego, arganizando as fantasias com a realidade objetiva, Kitsikis pondera que
0 sentido estrito do pensamento deve ceder lugar ao “funcionamento mental” que
diz respeito as relagdes entre as origens emocionais do desejo para pensar e para

saber e o objeto do qual se pode pensar e conhecer.

Sugere ainda, gue o psicologo deve proceder a exploracdo sistematica das
relagbes entre a competéncia dos sujeitos, as potencialidades de mobilizagdo e a
. sua realizacdo ja que "o funcionamento mental é completamente dependente da
atividade psiguica e dos produtos de uma elaboragédo que tem a sua fonte restritiva
e progride na direcdo da parte da alividade psiquica que, especificamente, diz res-

peifo ao pensamento”. (Schmid-Kitsikis, 1987, p.205).

Com o objetivo de deslindar a dindmica do processo mental sugere o pro-
cesso de analise para detectar invariantes fundamentais do desenvolvimento, gue,
a seu ver, incluem as produgdes simbdlicas as representacdes por via das imagens

mentais &, por dltime, as construgdes conceituais.

Recanhece que o estudo desses elementos & complexo dada a ambiglidade
das conteldos no plano da busca dos significades, o que leva o sujeifo & formacOes

substitutivas. Para alguns sujeitos, a reproducao restrita do mundo externo & um
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fate inconteste; para outros, a reinvencio dos simbolos se faz presente, mediante a
elaboragdo de dois fatores do mundo interno; a imitagdo e a imitacdo retardada.
Esses ultimos elementos atuam como condicionantes da conduta por meio da pos-
sibilidade de assimiiagc&o e reprodugdo de um comportamento adulto idealizado e da
atividade da acomodagdio no que se refere a imitagdo retardada no tempo. Quira
dimensdo da construgdo do simhalismo pode ser mencionada no que diz respeito a
reconstrugdo do objeto e do self na experiéncia “real ou virtual” de frustragao. A
criagdo simbadlica em Ultima andlise refere-se a uma integragdo ontogenética se-

gundo dimensdes filogenéticas.

As imagens mentais, por seu turno, pertencem ao dominio da memdéria o que
ja dificulta a analise da questdo. Assim, recorre-se, para efeitos de estudo, a me-

maria cognitiva.

O pensamento conceitual, segundo Kitsikis, a partir de trabalho clinico reali-
zado, também esta vinculado ao aspecta afetivo e cognitivo e & isto que efetivamen-
te, confere a "a atribuicdo de significados, tentativa e erro, diferenciagéio e coorde-
nacao, antecipagao, abstracdo e generalizacao”. Todo esse processo, a seu ver,
somente se tornara viavel, se "as forgas agregadoras instintivas se schrepuserem

as forgas de destruicao”.

SARA PAIM. O percurso tedrico dessa autora argentina tem inicio nas mati-
vaghes que impelem as criangas as clinicas psicopedagégicas, notadamente, os
distirbios de aprendizagem. Sua arguta analise permite-lhe entrever que “as perfur-
bagdies nos processos de aprendizagem constitient expressivo motivo de consulta
para a reflexfio acerca da possivel articulagdo entre uma teonria do sujeito epistémi-
co, dofado para o raciocinio, e uma teoria do sujeito capaz de esquecimento, equi-
voca e fgnorancia. Este sujeffo que se denuncia nos lapsos e erros de orfografia,
propde sua verdade no equivoco, de modo que a questdo ndo & contrapor uma
dimensdo do conhecimento a oufra definida por sua disfungdo ou auséncia, mas de

estabelecer a vigéncia simulfdnea dos dois conhecimentos que se ignoram mufua-
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mente, na medida em que sua conservagdo como fais depende justamente da pro-

. e 3
funda ciséo que 05 faz estranhos,

Assim, a dicotomia conhecimento-ignorancia que tem como causa sempre a
verdade, opera na busca de um sentido que ndo cede espaco para a cisdo do raci-

ocinar em qposigac a afetividade.

Nas suas consideracdes tedricas, a autora argentina se refere, fregiiente-
mente, ao fato de que piagetianos e freudianos ignoram-se totalmente e tomam a
parte como o toedo. No confronto entre o diciondrio de Laplanche e Pantalis - e 0
dicionario de Bathro sobre Epistemologia Genética, abserva-se que, no primeiro,
nao figura o termo inteligéncia e no segundo nota-se a auséncia do verbete afeto. A
seu ver, isso se justifica a partir da cisdo do proprio psiquismo no que se refere ao
mundo Objetivo-ordem do objeto & a0 mundo subjetivo-ordem do sujeito, aspectos
gue, embora concomitantes, podem ser confundidos no interior do préprio sujeito

enquanto articula aspectos simbdlicos numa dada realidade.

Sara Paim apresenta uma contribui¢do significativa para o estude da conjun-
¢do entre os polos que envolvem o mundo do conhecimento objetive € 0 mundo da
subjetividade, e o faz a partir da vertente psicanalitica. Definindo o cerne das suas
preccupactes nesse sentido a partir da questio da “ignordncia”, ressalta a impor-
tancia da aprendizagem como uma "no¢do chave” para compreender a articulagdo

da inteligéncia e da sexualidade (Paim, 1988, p.10).

Ciente das dificuldades em associar tecrias opostas como a Epistemologia
Genélica e a Psicanalise, tentou caracteriza-las ressaltando trés pontos de identi-
dade: a presenca da organizagéo estruturalista, o ponto de vista genetico, o prima-
do do inconsciente no processe do pensamento e na intersubjetividade. Apesar da

similaridade entre as duas teorias a autora preservou a autonomia de cada uma no

3 Paim, Sara - A Fung¢do da Ignorancia - Estruturas Inconscientes do Pensamento - vol [; Idem, vol Il - A
Génese da Inconsciente, Ed. Artes Médicas. Porto Alegre. 1988. Idem Diagndstico e Tratamento dos Pro-
blemas de Aprendizagem - Artes Médicas. Porlo Alegra. 1986,
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que se refere & interpretagdo tedrica sem o recurso t3o freqliente nas ciéncias hu-
manas, gual seja o de apelar a constructos de outros campos de conhecimento. Por
outro lado salienta com veeméncia a irredutibilidade de uma a outra "na medida em
gue a primeira apoia sua interpretagac na logica da agdo, enquanto a segunda, na

realizagdo do desejo .."

A nosso ver, essas investigagdes constituem um avango significativo no estudo
dessas questées, considerando-se que, na literatura psicoldgica e pedagogica, obser-

vamos sempre a predominancia do estudo de uma das vertentes: cognitiva ou afetiva.

Esse fator unidimensional diz respeito, também, a formacéo do educador,
que, geralmente assimila precarios conhecimentos sobre o desenvolvimento da
inteligéncia, sem operacionalizé-los em termos de compreensio e observagio ne-
cessarios para a sua futura atuagdo. Outras informacdes sobre o desenvolvimento

da afetividade ndo figuram no cendrio dos cursos da sua formagéao.

Diante desse quadro tedrico, afigura-se para o futuro educador a imagem de
um sujeito deformado, enquanto dotado apenas de aspectos racionais nos quais
sdo descurados os fatores inconscientes do ato de pensar bem como esses mes-

mos fatores, enquanto componentes significativos das refagdes interpessoais.

Essas questdes, apesar de ndo figurarem nos compéndios da literatura pe-
dagégica, estido presentes no cotidiano do professor e interferem significativamente

na sua atividade docente.

Se os aspectos que dizem respeito ao desenvolvimento de inteligéncia, tio
largamente disseminados, estdo assentados em varias teorias construtivistas, as
questdes da inconsciente e da afetividade, por outro lado, situam-se no dominio das
correntes da psicologia profunda. O ecletismo presente nessas correntes, suscita o
aparecimento de controvérsias que, de medo disperso e assistematico. tém afetado
as relagbes entre pedagogia e psicandlise. Muito embora, o proprio Freud tenha

apresentado, continuamente, altas expectativas sobre a contribuicao da psicanalise
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para a educagdo, nem sempre essa possibilidade acenou com o mesmo atimismo

na literatura sobre o assunto nas trés Ultimas décadas.

Compulsando a literatura basica sobre o assunto verificamos que as rela-
¢des enlre pedagogia e psicanalise sdo altamente pertinentes a paitir de uma con-
cepgio de educacio que leve em conta a legitimidade dos fatores intrapsiquicos
que norteiam naturalmente as relagBes professor-aluno no processo ensino-
aprendizagem. S&o fatores que se referem a constituicdo do psiquismo humana,
presentes nas relagdes intersubjetivas ¢ demandem por uma pedagogia que leve
em conta os motivos mais profundos dos atores envolvidos (professor-aluno), des-

carlando da ac8o educativa o excesso de autoritarismo e de procedimentos formais,

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

BION, W.R. Théorie de la Pensée. Revue Frangaise de Psychanalyse, v.28, n.1,
p.76-84, 1964,

DOLLE, Jean-Marie. De Freud a Piaget. Edouard Privat Editeur. 1977,
. Au-dela de Freud et Piaget. Editions Privat. 1987.

HAYNAL, A. Sur le probléme de points de contact entre la psychologie genétique
de Piaget e la theorie psychanalytique. La Psychiatrie de L'Enfant, v.12, n.2,
p.536-76, 1969,

PAIM, Sara. A fungio da ignordncia: estruturas inconscientes do pensamento.
Porto Alegre: Artes Médicas, 1988. 2v.

Diagnéstico e tratamento dos problemas de aprendizagem. Porlo
Alegre: Artes Médicas, 1986,

76 R.Fac. Educ., S&o Paulo, v.21, n.2, p.63-77 jul/dez, 1995



PIAGET, Jean. Problémes de psychologie génétique. Redactions.

DendgelfGauthier, 1972, p.36 e 52 (Inconscient affectiv et inconscient cognitif).

SANDLER, Anne Marie. Reflexions sur 'apport de I'ouevre de Piaget a la psycha-
nalyse. Revue Frangaise de Psychanalyse. p.3-4. (365-403) 1933.

. Comptes rendues sur le rappoh Piaget et le rapport de Saussure. Revue

Frangaise de Psychanalyse, n.7. v.7 p.117-35. 1934,

. La psychanalyse et le developpement intellectuel. Revue Frangaise de
Psychanalyse, n.6. p.404-8, 1933.

SCHMID-KITSIKIS, Elsa. Development of mental functioning integrative approach to
psychoanalytic and psychogenetic theory. Human Development, Genebra, v.30,
p.169-209, 1987.

VISCA, Jorge. Clinica psicopedagédgica - epistemologia convergente. Artes Médi-
cas. Porto Alegre: Artes Médicas, 1987,

Psicopedagogia: novas contribuigdes.. Rio de Janeiro. Editora Nova

Fronteira.

ABSTRACT: This text shows initially the importance of intersubjective and intrasub-
jective factors in the binomial teaching/learning. Next, it presents three
studies that discuss the subject, while establishing some parallelism

between cognitive and affective development.

KEYWORDS: Cognition; Affection; Genetic epistemology; Psychoanalysis; Learning.

(Recebido para publicagdoem 15.10.93 e
liberado em 21.02.95)

R Fac. Educ., 540 Paulo, v.21, n.2, p.53-77, julldez 1995, 77






