Resenha

EPISTEMOLOGIA E DIDATICA: AS CONCEPCC)ES
DE CONHECIMENTO E INTELIGENCIA E A
PRATICA DOCENTE
Nilson Jose MACHADO, Sao Paulo, Cortez Editora, 1995. 320 p.

Maria de Fatima Barbosa ABDALLA”

"Confribuir para a elaboragcdo da concepgdo de inteligéncia como um espectro de
competéncias e de conhecimento como uma rede de significados” e "examinar criticamente, a
partir dos resultados obtidos, a forma de organizagdo do trabalho escolar, pensando
alternativas de articulagdo enfre as concepgdes e as agdes docentes” sdo os principais
objetivos propostos pelo autor deste trabalho. '

Para compor suas ideias, MACHADO divide a apresentagdo de seu livio em duas
partes, trazendo uma continua indagagado, remetendo-nos a reflex@o sobre as diferentes
armadilhas a que estamos expostos quando lidamos com ‘“concepgbes de natureza
epistemolégica e acbes de natureza didatica”.

Na Parte |, MACHADO sistematiza suas idéias, revelando o caminho de suas opgbes até
gue pudesse escolher a via da "Epistemologia e Didalica”. Diante dessa perspectiva, multiplas
guestdes se fizeram presentes, sobressaindo pelo menos duas: “a caracterizagdo da inteligéncia
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coma um espectro de competéncias, e do conhecimento como uma rede de significacbes" a "a
explicitacdo do papel das metafaras, das alegorias como um recurso pedagdgico, especialmente
importante no ambito da concepgio do conhecimento como rede" (p.15).

Decorrentes dessas questdes, o autor procura estabelecer pontes entre as
concepcdes e as agdes docentes, definindo os conternos que estruturam seu trabalho.
Contornos que inspiram uma forma diversa de "enredar” o conhecimenfo, e que pode causar,
coma ngs diz MACHADO, um texto que se estrutura de modo diverso, produzindo uma
“sensagdo de estranhamento, como se permanecesse inacabado” (p. 21).

Contornos que nos fazem vivenciar a "idéia de rede” propagada pelo autor,
conduzindo-nos a "uma permanente aberfura nas significagbes, a uma continua mudanga na
configuragdo dos nos e das relagbes, a um acentrismo - ou a uma coexisténcia de multiplos
centros de inferesse” {p. 21).

Ainda na Pare |, MACHADQ anuncia os nove artigos a serem trabalhados na Parte II,
revelando que eles podem ser lides de mode independente, mas que se apoiam mutuamente.
Insiste para o fato de que ndo ha conclusdes ne final do trabalho, além das gue foram introduzidas
nos artigos. E aponta, também, para alguns ‘prosseguimentos possiveis”, de acorde com as
investigagdes realizadas, sintetizando-os come: 1. “a nogdo de conhecimento como rede conduz
a um redimensionamento no papel das disciplinas" (p. 23}, 2. "o aprofundamento no esfudo da
alegoria com objeto matemnatica” (p.24); 3. "a articulacio entre as idéias de rede e de arvare, entre
a nao-lineandade, o0 acenirismo, e as necessidades praticas de hierarquias e procedimentos
algoritmicos tarmbém parece especialmente fecundo” (p. 24).

A Parte Il da vida as idéias semeadas anteriormente. Os nove artigos componentes
"focalizam”, "vivificam”, d&o “sentidc” ao trabalho empreendido pelo autor.

Em relacdo 4 forma, os artigos possuem um resumo das idéias centrais e sio
acompanhados por palavras-chave que iluminam os diferentes "nés”, desamarrando-os efau
provocando outros, a partir de nossa leitura. Estabelecendo, come quer MACHADO, as
possiveis "interconexdes’.

Quanto ao conteddo, a perspectiva do autor tem come pano de fundo articular
questdes epistemologicas mais gerais, apresentando concepgdes emergentes para a
representacdo do corhecimento e da inteligéneia, a especificidade das agdes docentes,
especialmente aquelas que organizam o ftrabalho escolar, tais como: disciplinas,
inferdisciplinaridade, curricutos, planejamento, ressaltando, de maneira especial, a concepgao
de avaliacdo educacional e o papel das tecnologias informéticas conduzindo ou construindo o
processo educacional.

Dentro dessa perspectiva € instigante a reflexdo a respeito da idéia de conhecimento
que s& tormou sensa comum em nosso tempo: a ‘consfrugdo”. Para além da idéia de
“construgdo” (entendendo que "em ltermos epistemoidgicos, quase ndo existem mais néo-
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construtivistas”, p. 31), MACHADO concebe ¢ conhecimento "como uma rede de significados
em um espago de representagbes, uma teia de relagdes cuja construgdo ndo se inicia na
escola, e que se agrega, possivelmente, a uma proto-rede inata" (p. 31). As ressenancias, os
desdobramentos dessa idéia fazem parte do primeiro artigo da Parle |} - “Conhecimento e agdo
docente: considerages sobre o processo cognitivo”, mas esto presentes em toda a obra.

Situar a rede como "mefdfora, imagem ou paradigrma” na concepcao do conhecimento,
assim cormo a metafora como “instrumento fundamental do proprio processo de construgdo das
redes de significado” (p.117), “sugerindo, insfaurando ou desenvolvendo signfficagdes” (p. 147), &
outro moemento fundamental de contribuigdo & pratica docente, na medida em gue possibilita
repensar alternativas para a organizagdo do trabalho escolar. {\Vale a pena conferir o artigo
intitulado "Conhecimento como rede. a metéfora como paradigma e como processa”, p. 117-176).

Aa lado da concepgdo de conhecimento, apresentande as metdforas e as alegorias
coma instrumentes basicos para a transferéncia de um feixe de significades conhecido pa'ra_
outra em consfrugdo, trabalha com a concepgdo de intefigéneia, analisando-a como um
espectro de competéncias, identificando como ser inteligente aguele que tem “capacidade de
mobilizar-se tendc em visfa a realizagdo de seus projetos” (p.83). Esta tematica vai sendo
desenvalvida com muita propriedade, a partir de comentdrios dos trabalhos realizados por
ARBIB (1989), LEVY (1993) e GARDNER (1993), no artigo “inteligéncia multipla; a lingua e a
matematica no espectro de competéncias” (p. 80-116).

Ao mesmo tempo que tece considerages tedricas, fortalecendo os "nds” de sua "rede
de significagfes” (ccm ‘pontos/nés e segmentos/conexdes”, p. 144), vai "capturando o
mundo”, delineando a importancia de “conhecer o conhecer” (p, 170).

Construindo essa imagem, outros assuntos vae sendo examinadas. Ha momentos em
que estabelece uma discussdo com questiées mais especificas de natureza matematica ou
lingiiistica, como € o caso dos artigos: "Dos Conjuntos as Alegorias: os objetos matematices e
a representagdc do conhecimento” (p. 197-212) e "Lingiistica e Matemalica: das Categonas
Gramalicais 4s Categorias Algébricas" (p. 213-230). E ha outros em que introduz artigos mais
gerais que possikilitam um encentro com temas que, apesar de tao divulgados, necessitam de
uma maier reflexdo, para que noves projetos e valores possam ser articulados por nossa
sociedade. Dentro dessa perspectiva, podemos citar os  artigos que se seguem:
"Inferdisciplinaridade e Mafemaltica” (p. 177-198); "Informética na escola: significado do
computador no processo educacional” (p. 231-257); "Avaliacfo educacionai: das técnicas aos
valores” (p. 258-283) e "Educacdo: crise, avaliagdo, valares” (p. 284-307).

Nas, leitores, somos enredados pelo autor, na medida em que ele vai atravessando os
terrenos da Episfemologia e da Didédtica, fazendo-nos repensar questdes tedricas e agdes
docentes, envolvende-nos em miltiplas relagdes, compreendendo e construinde o significado
de nossa pratica.
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Ao recomendar a leitura do livro de MACHADO, reconhego-a como contribuicao
valiosa no avango da luta pela Educagdo. Edwcagdo que valoriza a impoerténcia da prética
docente e privilegia a Escola, nao s0 come lugar de construgcdo de novas concepgbes de
conhecimento e de inteligéncia, mas, fundamentalmente, como terreno capaz de articular
projetos e semear valores, enredandc caminhos mais conscientes para a nossa sociedade.

(Recebido para publicagdo em 01.09.95 e
liberado em 20.10.95)

154 R.Fac. Educ., Sao Paulo, v.21, n.2, p.151-154, julidez, 1995




