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RESUMO: O artigo relata uma experiéncia de parceria entre o Laboratério de Estudos sobre
Deficiéncia e Cotidiano do Curso de Terapia Ocupacional da USP e uma Escola Municipa de
Educacdo Infantil da cidade de Sdo Paulo, na qual foi proposto um trabalho onde, através de
atividades ltdicas grupais com uma classe de criangas com 5 e 6 anos, fosse possivel buscar
solugdes e trazer questionamentos as dificuldades encontradas pela escola no seu cotidiano que
comprometiam a qualidade de aprendizado e convivéncia
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INTRODUCAO

Terapiaocupaciona tem se utilizado,

A cada vez mais, de propostas de

intervencdo que vado além dos
espacgos terapéuticos tradicionais, recorrendo a
dispositivos que buscam aampliagéo do entorno socidl,
a autonomia e a melhora da qualidade de vida das
pessoas que, por motivos variados, encontram-se em
dificuldades de inserc&o e participagdo social.

Nesse sentido, o Espaco Ludico Terapéutico
(ELT), servico de assisténcia, ensino e pesquisa,
vinculado ao L aboratdrio de Estudos sobre Deficiéncia
e Cotidiano do Curso de Terapia Ocupaciona da
FMUSP tem trabalhado no sentido de ampliar a rede
socia decriancas e adolescentes com deficiénciamental
edisturbio global dedesenvolvimento, criando préticas
gue transitam em diferentes areas do conhecimento.

Como umadasformasdeviabilizar essasagles,
a equipe do ELT desenvolve, dém dos atendimentos
clinicos, das oficinas de atividades e acompanhamentos
terapéuticos, trabal hos voltados ainclusdo escolar junto
arede de ensino municipal e estadual.

A parceriacom o campo da educaggo tem nos
permitido proporcionar agdes voltadas para as questdes
do cotidiano escolar. Percebemos, através dostraba hos
realizados nas escol as, que as solicitagdestrazidas pelos
profissionais da educaco refletem anecessidade de se
pensar préticas mais efetivas que contemplem as
atividades do cotidiano escolar e as relagdes que se
estabelecem no mesmo. Asreflexfes e questionamentos
vindos desses profissionai s ultrapassam, muitas vezes,
questdes genéricas. Falam de dificul dades vivenciadas
no cotidiano, acdes que se desenrolam no dia a dia
escolar, como dlvidas sobre o universo infantil, seu
desenvolvimento, as dificuldades de aprendizado ou
mesmo questdes rel ativas a propostas de atividades que
poderiam modificar as préticas convencionais.

Ao longo desse percurso decidimos priorizar
as intervengdes que privilegiassem um determinado
olhar para esse cotidiano escolar, 0 que implica em
examiné-lo, conhecer suas propostas, relaces entre os
sujeitos e idéias que o constituem. Esse olhar nos
convoca para além do aspecto pedagdgico, pois
entendemos que essas relacbes ndo se resumem a
técnicas e métodos especificos. Os conflitos que
emergem devem ser compreendidos para além do
processo ensino-aprendizagem, e vistos como
hi storicamente constituidos, referindo-se afenémenos
mais amplos e complexos.

A partir desse ponto de vista, o0 objetivo do
ELT tem sido propor dispositivos que possibilitem uma
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real inclusdo das criancas que frequentam arede plblica
de ensino e, a partir de intervencles realizadas com
alunos, professores e técnicos, redimensionar a prética
dos profissionais, contribuindo com novas posturas sobre
as agles que se desenvolvem no diaa diadaescola

Compreendemos que a escola tem um papel
fundamental no processo de desenvolvimento infantil.
Como o primeiro ambiente fora do ambito familiar,
recepciona e coloca a crianga na esfera das relagdes
sociais. Por isso mesmo, as primeiras experiéncias
vividas no seu interior serdo decisivas paraaconstrucdo
do modo como esse individuo se colocano mundo, nas
relagBes com os outros, e frente ao conhecimento e ao
ato criativo (ROSA, 1998).

O processo da educacdo se da através de
encontros, 0s quais possibilitam o acesso a
conhecimentos que fazem com que o individuo se
aproprie do mundo humano. As experiéncias que
ocorrem naescolavéao depender daqualidade darelacéo
professor-aluno, se ambos forem capazes de construir
um espago de confiabilidade, onde aprender e ensinar
acontecem de modo significativo. Como agdo criativa,
a educacgdo implica em desenvolver consciéncia,
propiciando processos detransformacdo, de apropriacéo
do saber socid historicamente construido. Apropriando-
se de um determinado saber, o individuo cria
possibilidades de intervir e agir no ambiente,
transformando-o.

Partindo desses principios, nossasintervengdes
no campo da TerapiaOcupaciona utilizam asatividades
humanas como formade desconstruir agfes excludentes
edienantesqueinviabilizem o aprendizado e 0 acesso a
permanéncia de criancas e adol escentes darede plblica
de ensino. A atividade, enquanto acdo significativa e
potencializadora do ato criativo, sustentada em uma
relacdo de confiabilidade, permite a expressdo cultural
de cada aluno, construindo um campo compartilhado,
possibilitando ainteracéo entre osindividuosenvolvidos.

Em nossas intervencgdes escolares a atividade
[idicatem sido um dosrecursos utilizados para construir
eforta ecer novasleituras sobre 0s processos deinsercéo
escolar dosaunos. A escolha dessa atividade pode ser
compreendida por ser umaatividade dainfancia. E na
infénciaque elaseinaugurae como atividade humana,
abre possibilidades para um campo onde as
subjetividades se encontram com os elementos da
realidade externa, possibilitando uma experiéncia
criativacom o conhecimento.

O objetivo desse artigo €, portanto, relatar uma
parceriaentre os campos da Terapia Ocupacional e da
Educacao, utilizando como recurso paraaintervencéo
naescola, aatividade ludica
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UmabreveregomadasobreaatividadellUdica
napré-escola

Atualmente se torna inquestionavel
reconhecer aatividade |dica como fundamental para
0 desenvolvimento da crianca, fase permeada pelas
descobertas, imaginac8o, aprendizagem, criagéo e
apropriagdo da cultura, pois ela abre possibilidades
para o campo do imagindrio, da fantasia, do contato
com o mundo interno e externo, possibilitando uma
aproximagdo com a realidade e uma ag&o sobre esta.
O brincar gerasituacfes de interaco e de construcéo
de conhecimento da realidade, de sociabilidade, de
experimentacdo da relacdo com o outro, de
aproximagao da cultura e de exercicio dadecisdo eda
invencdo, permitindo acrianga, colocar-se em contato
com seus limites e capacidades, bem como, com seus
sentimentos, num clima favoravel de satisfacao pela
possibilidade de criacéo das préprias decisdes, acdo
sobre as situagdes concretas do cotidiano e realizacéo
de seus desejos e escolhas.

Para Wajskop (1995) a crianca, por meio das
brincadeiras, pode se deparar com desafios e questdes
além de seu comportamento diario, pois, a0 mesmo
tempo em que entra em contato com o mundo
imaginario, pode também construir relagdesreaisentre
ela e 0 mundo e elaborar regras de organizacdo e
convivéncia, modificando a realidade de acordo com
suas necessidades. Com essas possibilidades de
experimentacdo, acrianca, ao brincar, encontraprogres-
sivamente saidas para realizar independentemente as
atividades, pois descobre

“estratégias para enfrentar o desafio de andar com
as préprias pernas e pensar aos poucos com a
prépria cabega, assumindo a responsabilidade pelos
seus atos” (OLIVEIRA, 2000, p.21).

O brincar constitui-se, assim, como importante
ferramenta para o aprender a conviver e viver
criativamente buscando caminhos para sua autonomia,
independéncia e respostas para seus questionamentos
sobre os fatos do mundo. As experiéncias Gdicas que
acontecem na relagdo com outros individuos podem
significar momentos de didlogo, construcao de regras,
onde compartilham desgjos, decisdes, sonhos, idéias.
ParaEmerique (2004, p.13)

“a exposi¢do de desgjos, vontades, capacidades e
dificuldades pessoais, nessas situagdes de encon-
tro com o outro, pode constituir um exercicio de
liberdade e respeito, pois a heterogeneidade pre-
sente no grupo possibilita o reconhecimento do
outro enquanto sujeito que também desgja, sonha
€ possui 0s mesmos deveres e direitos”.
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Podemas afirmar, assm, que o potencia ludico
nos gruposlevaas criangasaum movimento de abertura
e socializagdo, contribuindo para a autonomia,
cooperagdo, trocas, escuta e respeito mituo. As
brincadeiras em conjunto vém a ser melhor experiéncia
de socializacdo, pois leva a crianca a lidar com os
imprevistosdo percurso e aperceber outras possibilidades
de interacdo além das que esta acostumada em seu
ambienteusua econvenciond. Isto €, suavisdo demundo
deixa, lentamente, de partir de um Unico foco,
centralizado em s mesmo, parase dargar e se expandir
paraoutros pontos de vista.

E tal como o brincar, a escola tem um papel
fundamental navida social das criancas. E o lugar de
intermediaco entre afamiliae a sociedade, colocando
acrianca em contato com novas regras sociais, Nnovos
conhecimentos e experiéncias e diferentes convivéncias.
Lugar paraaprender aestar com o outro, atrocar afetos,
ouvir e ser ouvido e capacité-laa se sentir pertencente
a0 seu grupo socia. E a atividade lGdica se torna um
dos principais aliados para acancar o aprendizado
criativo, responsavel, reflexivo e questionador do
préprio contexto em que vivem.

Uma experiéncia da Terapia Ocupacional
em uma Escola Municipal de Educacdo |Infantil
(EMEI) na cidade de S&o Paulo

A intervencdo a ser relatada se refere auma
experiéncia desenvolvida pelo ELT em parceria com
umaescolamunicipal de educagdoinfantil, junto auma
classede alunos com faixaetériaentre cinco e selsanos,
durante o periodo de abril anovembro de 2003. A escola
em questdo atende criancas nafaixa etériade quatro a
sete anos e esta localizada proxima a Universidade de
S0 Paulo, naregido do Butantd. Tem como proposta
deensino focalizar aarticulacéo entre escola, familiae
comunidade. Segundo o projeto elaborado pelaescola,
a sua diversidade possibilita a articulac8o entre as
diversas areas do conhecimento e objetivao crescimento
qualitativo e saudavel dacrianca, transformactes, cons-
trucdo deindividuos criticos e autbnomos, cooperativos
e solidérios, que atuem como cidaddos de fato.

Para viabilizar o projeto, a escola abre suas
portas aparcerias com outros campos de conhecimento,
buscando assessoria e recursos junto a esses outros
profissionais, dentre el es aterapia ocupacional .

Como a maioria das pré-escolas existentes,
estautilizaumapedagogialudica, em queo brincar tem
um lugar definido, propiciando o conhecimento, a
socializag8o e o aprendizado, o que facilitou a nossa
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proposta de intervencdo. Além disso, tem como
caracteristica um excelente espaco fisico, situada em
uma praga arborizada. Atende as criangas daregido e
bairros vizinhos. Os alunos véo para a escola, em sua
grande maioria, com o transporte escolar gratuito
oferecido pelaprefeituraMunicipal de S&o Paulo. Este
fato, segundo a coordenadora pedagégica, apesar de
facilitar o acesso das criangas a escola, aumenta a
distanciaentre escola e familia, dificultando didlogos,
orientacOes, encaminhamentos e inviabilizando
Conversas necessarias arespeito dos alunos.

A solicitagdo da escola a equipe de ELT
apontava para suadificuldade com alguns alunos que
tinham um comportamento mais agitado, prejudicando
a qualidade do aprendizado, Referindo que esses
alunos requeriam uma atencdo individualizada. Esse
pedido nos chegou como uma solicitagdo de um
atendimento terapéutico de alguns alunos dentro da
propria escola. A dificuldade de estabelecer uma
parceriacom as familias, afalta de servicos de salide
para os possiveis encaminhamentos, levou a equipe
da escola a oferecer seu espaco fisico como formade
tratamento para seus alunos.

Em nosso entendimento, a escola ndo se
constitui como espaco clinico, portanto, ndo condiz com
nossa prética constituir um grupo terapéutico dentro da
mesma, mastrabal har as questBesreferentesaumareal
inclusdo destes alunos, pensando nacomunidade escolar
como um todo.

Compreendemos que o0 uso de atividades
propiciamodificagdes nasinteragtes que se estabelecem
em determinados grupos, facilitando relacbes e
possibilitando uma comunicacdo que antes estava
prejudicada. A escola ndo se diferencia nesse sentido
e, portanto, a atividade poderia favorecer novas
perspectivas de agdo e comunicagdo entre ascriangase
entre alunos e professor.

Procedimentos

Paracompreendermos melhor aqueixatrazida
pela escola, estabelecemos alguns procedimentos.
Inicialmente nos detivemos em realizar umaobservacdo
sistematica do cotidiano daescola, buscando orientar o
olhar do observador para as questdes que poderiam
facilitar o reconhecimento do campo onde o trabalho
seriarealizado.

Foi elaborado um roteiro pensando nas
atividades que costumam compor o dia a dia de uma
pré-escola, buscando identificar tanto os recursos
fisicos, materiais e humanos (espago utilizado pelas

29

criancas e equipe, materiais disponiveis para o
aprendizado, numero de criancas por sala,
coordenacdo, fungdes da equipe, apoio técnico a
equipe), como também conhecer arotinadaescola, a
relacdo professor/aluno, a dinadmica grupal
(cooperacdo, autonomia, interesse, participacdo), 0 uso
das atividades e as dificuldades especificas
apresentadas por algumas criangas nas areas do
comportamento, linguagem, relacionamento social,
cognitivo e outras.

Essas observagfes nos trouxeram dados
importantes quanto a dindmica grupal dos alunos, a
relagdo professor/aluno, os entraves institucionais
vivenciados pelos professores em relacdo as suas
condicBes de trabalho e suas dificuldades com
determinadas criancas que apresentavam problemas
com o aprendizado formal.

Uma vez definidas as dificuldades mais
emergentes que a escolanos apresentava, propusemos
gue esta elegesse uma das classes cuja queixa fosse
mai s evidente e onde a possibilidade de convivénciae
aprendizado estivesse mais comprometida, jaque ndo
poderiamos, naquel e momento, trabalhar com varias
classes a0 mesmo tempo.

Definida a classe em que iriamos atuar, foi
necessario of erecer a professora um tempo de escuta,
0 seu entendimento a respeito da dindmica que se
estabeleceu com seu grupo de alunos e suas
dificuldades. Esta nos relatou que desde o inicio do
ano de 2003 a classe vinha sofrendo mudancas de
professores, pois a professora titular, por motivos de
sallde, apresentou auséncias constantes até a decisao
de afastar-se em definitivo, no més de agosto. Foi,
entdo, que a atual professora assumiu o grupo de
alunos, poisjavinhasubstituindo a professoratitular
eventual mente. Deparou-se com um grupo de alunos
extremamente confuso, cadtico e desorganizado, com
dificuldade de escuta ao outro, de dificil controle e,
consequientemente, apresentando uma producéo em
suas atividades aquém do esperado. Para uma classe
decriancasnestafaixaetéria, afaltade umaautoridade
leva aum caos significativo. As préprias criancas se
gueixavam de dores de cabeca, de cansago e
dificuldade pararealizar tarefas devido a“ baguncas’
dos colegas.

No processo de educagdo escolar, o vinculo
professor/aluno nos parece fundamental para que a
relacdo aconteca. Sem ele nenhum referencial
adiantaria. “Vinculo se constr6i na constancia de
tempo e espaco. Regularidade de presenca e
compromisso. (...) Este caminho também se da através
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da afetividade. A inteligéncia inicial da crianga €
profundamente afetiva. SO aprendemos com quem
gostamos’ (COSTA, 2002, p. 21).

Em suma, tinha se instalado uma dinamica
nasalade aulanaqual, tanto professoracomo alunos,
encontravam-se imobilizados para as tarefas de
aprendizado.

Interessante observar que, apesar da
professora reconhecer sua dificuldade em manter o
vinculo com seus alunos, estainsistia em localizar a
dificuldade do grupo em algumas criancas que, por
problemas familiares, de comportamento ou
capacidade de aprendizado, estariam comprometendo
aorganizagdo do grupo. Por outro lado, esta docente
passou a ocupar um determinado lugar no grupo de
professores: por ser a mais nova da equipe e por isso
considerada inexperiente, foi colocada no lugar de
guem néo consegue realizar bem seu trabalho,
precisando da gjuda de terceiros.

Sobreisso, sefaz importante retomar que um
grupo ndo se constitui apenas como umasomade suas
partes, mas maisdo queisso, e e éumarede derel acbes
e de vinculos entre os individuos que passam a
funcionar através da assuncéo e delegacéo de papéis.
Nesta classe, 0 grupo se constituia por criancas e
professora, atravessados por dindmicasinstitucionais
especificas, onde podiamos observar a presenca de
liderancas (negativas ou positivas), “bodes
expiatorios’ ou mesmo “ sabotadores’ queinterferiam
narealizagéo dastarefas escolares.

Propusemos a escolaum trabalho baseado em
duas vertentes: a realizagcdo de atividades semanais
que enfatizassem o IGdico com os aunos da classe e
discussbes periddicas com os professores e
coordenacéo pedagdgica, buscando conjuntamente
solucBes e alternativas para os problemas levantados.

Passamos a desenvolver junto a classe
atividades que envolvessem jogos cooperativos,
brincadeiras de roda, colagem, contacdo de historias,
confeccdo de brinquedos de sucata, organizadas
semanalmente com a professora e de acordo com os
registros e observac@es feitos a cada dia, procurando
trabalhar com as situacBes emergentes e com as
necessidades do grupo.

Estas atividades nos possibilitaram conhecer
adinamicado grupo no que diz r espeito acooperacao,
trocas e vinculos afetivos, presenca de sub-grupos,
relac8o dos alunos com o professor, movimentos de
exclusdo no grupo e de negacdo de participacdo nas
atividades, temas conversados entre as criangas
espontaneamente; liderancas negativas e positivas;
percepcdo dos limites e reconhecimento das regras
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sociais, capacidade de lidar com situagdes e atitudes
novas, envolvimento com o processo de atividade,
criatividade, relacdo com o produto final, capacidade
de autonomia, improvisagdo ou habilidade e
coordenacdo realizada pela professora e participacéo
daescola

A atividade possibilitando transfor magdes

A partir dessas vivéncias e observagdes
fomos percebendo, em relacdo as criancas, apresenca
de determinados grupos de alunos que contribuiam
para uma dinamica cadtica da classe, demonstrando
atitudes constantes de negacdo ou falta de interesse
pararealizar as atividades, “boicotando” as propostas
feitas no dia, destruindo o trabalho dos colegas, ndo
ouvindo nossas solicitacfes ou da professora, entrando
e saindo da sala com fregiiéncia, ndo aceitando as
regras determinadas pela escola, provocando brigas
entre os colegas. Essa desorganizacdo gerava
dificuldade de atenc&o e escuta por parte das outras
criancas para as explicagbes da proposta do dia,
interferindo no processo de realizagéo das atividades
propostas.

Além disso, chamava-nos a atencédo a pouca
autonomia por parte de algumas criancas para
realizarem as atividades, solicitando constante gjuda
dos adultos ou esperando passivamente a chegada do
professor, mesmo para atividades que eram capazes
de executarem sozinhas. Outro fato que nos chamou
atencdo durante o processo, foi observar como as
criangas esperavam por recompensas ao finalizarem a
atividade, demonstrando que o fazer estavaatrelado a
receber algo material em troca (“tia, se eu fizer vocé
vai medar umabala?’).

Compondo essa dindmica, encontravamos
uma professora desautorizada pela sala, sem escutae
interlocutores e, conseqiientemente, frustrada diante
de sua tarefa como educadora, buscando diferentes
recursos paramudar essa situacdo.

Diante desse quadro resolvemos alterar
algumas din&micas que se mostravam extremamente
cristalizadas e impossibilitavam o grupo de se
organizar. Primeiramente, redistribuimosaformadas
criangas sentarem, formando sub-grupos de trabalho
nos quais cadaadulto ficariamais préximo, facilitando
a aproximagdo com cada integrante e uma
compreensdo melhor da proposta oferecida no dia.
Depois, separamos as crian¢as que apresentavam uma
dificuldade maior de organizacdo nos diferentes
grupos. Antes de comecarmos a atividade
mostravamos que havia material para todos e que
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ninguém deixariade recebé-los. Deixamos claro que a
recompensa que receberiam eraapropriaatividade que
cadaum elaboraria.

Durante o processo de intervencdo as
atividades mais apreciadas foram as referentes a
construcdo de brinquedos de sucata. Usando a
imaginacdo, as criancas puderam construir jogos e
brinquedos com material acessivel e de uma forma
simplificada para que pudessem transpor esse
aprendizado para seu cotidiano. O envolvimento de
todos em relacdo a proposta foi grande e todos os
alunos participaram. Nadinamicageral, percebemos
gue a movimentagdo corporal era uma constante e 0
modo de serelacionar com o material eapropostaera
através de gritos, conversas e correrias pelasala.

A construcdo de jogos como bingo, memaria
e brinquedos como fantoches, carrinhos, barcos, livros,
etc, abriu um campo de experimentac&o que nos fez
perceber etrabal har, tanto as dificul dades das criangas
e suas possibilidades, como as dificuldades da
professora e o0s entraves institucionais que
atravessavam essas praticas cotidianas.

As atividades mobilizaram todos os alunos e
repercutiram em outras classes. Recebiamos criangas
de outras salas que queriam aprender e solicitacdes
de outros professores acerca da técnica sobre
determinada atividade.

Os aunos dessa classe foram convidados a
ensinar uma das técnicas, a confeccdo de fantoches,
paraoutraclasse, colocando-osem um outro lugar que
ndo o daindisciplinae do fracasso. Muito orgulhosos
de seu aprendizado puderam of erecer aoutras criangas
algo de que se haviam apropriado.

CONSIDERACOESFINAIS

Retomando os registros realizados durante
todo o percurso deste trabalho, podemos pontuar
algunsitens que consideramos de maior relevanciaao
processo vivenciado na escola.

Houve uma maior disponibilidade de algu-
mas criangas pararealizarem as atividades, assim como
houve menos “boicotes’ a realizacdo das atividades
de colegas por estarem envolvidos em sua prépriapro-
ducdo. O crescente envolvimento e interesse pelas
propostas levadas durante esse periodo provocaram a
dissolucéo de pequenos grupos que se negavam a par-
ticipar das atividades, impossibilitando os colegas de
trabalharem.

As atividades propostas e as discussdes que
realizavamos ap6s as oficinas, proporcionaram a
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professora reconhecer em sua classe a presenca de
criancas criativas, interessadas em conhecer e aprender
novas atividades, curiosas e afetivas. O caos que
dominavaadinamicagrupa de suasaaimpossibilitava
Ihe reconhecer as possibilidades de seus alunos ou
mesmo de redlizar trocas afetivas entre eles.

Pdde-se discutir com os professores e a
coordenacdo o papel do professor em relagdo ao lugar
gue ocupaem salade aula, auxiliando na aguisi¢éo de
autonomia, de entendimento das regras sociais, ha
organizacdo do grupo e na apropriacdo do
conhecimento.

Além disso, ao finalizarmos essaintervencao
na escola, achamos importante levantarmos alguns
pontos mais amplos para reflex&o junto ao corpo
docente e técnico daescolaque foram sendo € aborados
durante o percurso desse trabalho, tais como: o lugar
que ocupao professor da pré-escolaem nossa sociedade
como formadores de sujeitos criativos, autbnomos e
responsavels, os atravessamentosinstitucionas que véo
desde a falta de material adequado até o excessivo
nimero de alunos por classe, a falta constante de
professores e a interferéncia disso no processo de
aprendizado dos alunos.

Trouxemos questionamentos que se referiam
aresolucdo dos problemas encontrados no dia a dia
em relacdo as criancas e ainstituicéo; como aescolaé
percebidadentro do sistemade politicas educacionais;
quais as dificuldades encontradas na relagéo alunos/
professor no processo ensino/aprendizado e como pro-
curam solucioné-| as; como a escolatem pensado ain-
clusdo de criangas com deficiéncia ou com dificulda-
des de aprendizado na rede publica de ensino. S&o
indagagdes sem respostas imediatas, mas que mere-
cem relevancia para a andlise de qualquer processo
de intervencdo que venha a ser feito junto ao campo
da educacéo.

Em suma, esse trabalho buscou contribuir,
junto aos professores e coordenacéo pedagdgica, com
possiveis solugdes aos problemas encontrados no dia
a dia da escola que comprometeriam a qualidade de
aprendizagem, como também construir um campo de
reflexdes sobre as condic¢des de trabalho com as quais
vém se deparando os profissionais de ensino darede
publica. Nessas discussies, procuramosampliar aidéia
de que os problemas da escol a sejustificariam apenas
pelo comportamento de determinados alunos, mas
poder reconhecer que, muitas vezes, alunos e
professores fazem parte do contexto de politicas
publicas, geralmente deficitarias, ausentes e
irresponsaveis com o bem estar e a qualidade de vida
de seus cidadéos.
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